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الحمد للّه والصلاة السلام على من لا نبي بعده. وبعد : 
هذا التحدي 2 حقيقة بناء الشخصية القادرة على الفهم والبحث عن المعرفة 
وتوظیفها بالشكل الصحيح وإدارتها الإدارة المثلى. 

وحيث تعد مهارات التعلم والتفكير والبحث العلمي منظومة واحدة متكاملة 
يستطيع من خلالها الفرد تحقيق النجاح 2 الحياة والمساهمة 2 بناء المجتمع 
وازدهاره. 

جاء هذا الکتاب لیکون رافدًا مهمّا 2 حياة آبنائنا الطلاب العلمية و العملية. 
والکوّن من ثلائة آبواب. تتناول ثلاثة موضوعات رئيسة هي: مهارات التعلم 
ومهارات التفکیر ومهارات البحث. بحيث يتناول کل باب آحد هذه اموضوعات 
الثلاثة. مع اضافة آنشطة تطبيقية مناسبة للطالب الجامعی. 

فجاء الباب الأول ليوضح مهارات التعلم حيث ركز على مفهوم التعلم 
و خصائصه ومیادئه وشروط التعلم الجید. والعوامل الوثرة 2 عملية التعلم. 
واستراتیجیات التعلم الذاتی التی یمکن أن یستخدمها الطلاب أثناء تعلمهم. 
ومهارات الاستذکار. واستراتجیات التعلم النشط و خصائصه وآهمیته بالقارنه 
بالتعلم التقلیدی. وآهم استراتیجیات التعلم اللشط. 


وجاء الباب الثاني لیوضح مهارات التفکیر. حيث تناول ماهية التفکیر 
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وخصائصه ومکوناته. وآغراض التفكير وآهمیته. ومستويات وآنماط التفكير 
المختلفة. والعوامل التي تؤثر 2 التفكير و تعليم التفكير. ومفهوم مهارات 
التفكير وتصنیفاتها. وكيفية تعليم مهارات التفكير وآسباب وأهمية تعليم 
مهارات التفكير ومعوقات تعليم مهارات التفکیر. ودور العلم + تنمية التفکیر 
واهم پرامع تتعلیم: التفکیر. 

آما الباب الثالث فقد أوضح مهارات البحث العلمي, حيث ركز على مفهوم 
البحث العلمي وأهدافه. ومناهج البحث العلمي: وصفات الباحث الجید. 
وأخلاقیات البحث العلمي الوعي العلوماتي ومصادر العلومات. والفرق بين 
الطريقة العلمية والطريقة غير العلميةء وخطوات إعداد البحث العلمي ابتداء 
من عنوان البحث وانتهاءٌ بکتابة تقریر البحث ومراجع البحث. 

وختامًا نسأل العلي القدیر أن يسهم هذا الکتاب 2 فتح مزید من الآفاق 
التعليمية لأبنائنا الطلاب. 


والله ولي التوفیق... 


المؤلفون 





؟ الباب الأول 


مهارات التعلم 


Learning Skills 0 














الباب الأول 


مهارات التعلم 


الفصل الأول: مفهوم التعلم. 


الفصل الثاني: استراتيجيات التعلم ومهارات الاستذكار. 





متهوم التعلم 


0 شروط التعلم الجيد 
ه خصائص التعلم 


۵ مبادئ التعلم 
0 العوامل المؤثرة في عملية التعلم 
۵ أنماط التعلم حسب الحواس المستخدمة 





أهداف الفصل 


فاي نهاية هذا الفصل يستطيع الطالب أن: 


يتعرّف مفهوم التعلم. 


يدرك خصائص التعلم. 

بحدد شروط التعلم الجيد. 

يفرق بين التعليم والتعلم. 

يطبق مبادئ التعلم. 

يُصنف العوامل المؤثرة في عملية التعلم. 


يميز أنماط التعلم حسب الحواس المستخدمة. 
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الفصل الأول 
مهوم العام 


مقا مه 


يعيش الإنسان لیتعلم. وكذلك فهو يتعلم ليعيشء وتعني الاولی أن الانسان 
يتعلم مادام موجودًاء من آول عمره حتى نهايته من جميع من يحيطونه من 
الناس والأشياء. على حين تعني الثانية أن التعلم لازم للإنسان الفرد. بل 
للحضارة ککل, فلن ينمو الإنسان ولن تتقدم الحضارة إلا بتنميته طرفًا متنوعة 
وجديدة 2 تطويع البيئة التي يعيش فيهاء كي تتناسب مع أغراضه وأهدافه 
ولن يتم ذلك إلا بالتعلم. 

فالتعلم عمليه أساسية ومهمة 2 الحياة البشرية. فكل إنسان يتعلم بالمعنى 
الشامل للتعلم. فتتطور لديه أثناء تعلمه أساليب للسلوك تيسر له معيشة أفضل 
ومن هنا فالتعلم آساس التكيف للبيئة ومن بين أسباب بقاء الجنس البشري. 

والتعلم عملية شاملة وأساسية ابتداءً من الطفل الذي یخضع 2 عمليه 
نموه لتعلم مستمر ممن حوله وحتى الحضارة الإنسانية التي لم تنتقل إلينا 
ممن هم قبلنا إلا بالتعلم حيث يطورها ويضيف إليها جيل حاضر وينقلها إلى 
من بعده بالتعلم. 
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مفهوم التعام''' :1,2111111 
نظرًا لآن التعلم عملية فرضية لا نستطيع قياسه بطريقة مباشرة. ولكن 
نستدل عليه من آثاره أو النتائج المرتبة علیه. فقد تعددت تعريفات التعلم» وهي 
على قدر تعددها تتباين من حيث المنظور الذي تنطلق منه. ومن هذه التعريفات 
ما يآتي: 
# التعلم عملية عقلية داخلية. نستدل على حدوتها عن طريق آثارها أو 
النتائج المترتبة علیها. وذلك 2 صورة تعديل يطراً على سلوك الفرد 
سواء من الناحية الانفعالية (مثل اكتساب اتجاهات وقيم وعواطف 
وميول جدیدة). أو من الناحية العقلية (مثل اكتساب معلومات ومهارات) 
للاستعانة بها عند التفكير 2 مواقف معينة: وذلك 4 محاولة الوصول 
إلى هدف فصيق آو حل بعض الشکلات الحددة. 
# التعلم تغیر 2 السلوك ناتج عن المارسة والخبرة. 
ونلاحظ أن هذا التعریف لا يذكر شيا عن تغير السلوك 2 الاتجاه الأحسن 
أو الأسواً. لذلك فإن أي نوع من التغير 2 السلوك الناتج عن الممارسة والخبرة 
يعد تعلمّاء فالطلاب يتعلمون السلوك الخاطی كما يتعلمون السلوك الصحیح, 
كما يتعلمون استجابات كثيرة أخرى بالإضافة إلى ما يريد المعلم منهم تعلمه أو 
ما خطط له. كما أن هذا التعريف لا يوجد فيه ما يشترط ربط التعلم بالتعلم 
المعر.4؛ فالأفراد يتعلمون الاتجاهات والعواطف والأحاسيس ويتعلمون المهارات 
والحركات كما يتعلمون الحقائق والمبادئ والمفاهيم. ولهذا يركز هذا التعريف 
على جانب أكثر عمومية وواقعية لآنه يركز على أي تغير 2 السلوك ينتج عن 


(۱) (ابراهیم. ۲۰۰۷). (الأشقرء ۰)۲۰۱۱ (سالم وآخران, ۲۰۱۷). 
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الممارسة والخبرة. كما أن هذا التعريف يؤكد على أن التغير 2 السلوك کدلیل 
على حدوث التعلم بالفعل ولهذا لا يستطيع المعلم أن يدعي بأن التلاميذ قد 
تعلموا بسبب العرض الذي قدمه؛ لآن التعلم يتضمن التغير 2 السلوك. 
إن المعلم لا يستطيع آن يقول حقيقة بآن التعلم قد حدث ما لم يكن هناك 
دليل على أن السلوك تغير نتيجة للتعليم فان آمکن للسلوك الناتج بعد المرور 
بالخبرة التعليمية بأن يظهر بشكل مختلف 2 وضع دائم نسبيًا على ما كان 
عليه من قبل التعليم الذي تعرض له الطلاب فإن التعلم يكون حدث كنتيجة 
# التعلم تغير 2 سلوك الفرد أو خبرته أو تفكيره أو شعوره. غير أن هذا 
التغير مشروط بالشروط الآتية: 
- تغير ثابت يبدو أثره ‏ نشاطات الفرد. 
- هذا الثبات نسبي غير مطلق. فقد ينسى الفرد شيئًا قد تعلمه. وقد 
يتحور ويتحول ما تعلمه ‏ ضوء خبراته التالية. 
- تغير ينتج عن مواجهة الفرد موقمًا جديدًاء وقيام الفرد بنشاط يكسبه 
قدرة جديدة (نشاط ينتج عن الممارسة والتدريب أو الملاحظة والمحاكاة). 
- آلا يكون هذا التغير نتيجة للنضج الطبيعي الذي تحدده الوراثة. أو 
نتيجة لظروف طارتئة عارضة كالتعب والمرض. 
# التعلم تغير دائم نسبيًا ‏ سلوك الفرد (معرقيّاء ومهاريًاء ووجدائيًا) 
نتيجة مروره بخبرات مقصودة أو غير مقصودة. 


ونلاحظ من خلال تعريفات التعلم السابقة أن التعلم يتضمن: 
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- التغير: أي التغير الذي يحدث 2 السلوك نتيجة التعلم بالمقارنة بإمكانات 
السلوك لدى المتعلم قبل حدوث التعلم. 

- النسبي: أن التغير الحادث ليس مطلمًا لكافة إمكانات السلوك بل يكون 
التغير جزتيًا وليس کلیّا مطلمّاء فليس من المعقول أن يتعلم إنسان معين 
كل شيء 2 وقت واحد. أو يتغير سلوكه بصورة كلية. 

- دائم: ويقصد بديمومة التغير أن هذا التغير 2 السلوك يستبعد التغيرات 
العارضة أو الطارئة التي تزول بزوال المؤثر كالتعب أو المرض أو أي 
مؤثرات مؤقتة أخرى. 

- (معرفیّا. ومهارياء ووجدانيًا): ويقصد بها أن التغير 2 سلوك الفرد لا 
يقتصر على مجال واحد من مجالات التعلم بل قد يشتمل على المجالات 
الثلاثة: المعر. والمهاري والوجداني. 

- الممارسة العززة : يقصد بالممارسة المعززة أن التعلم المكتسب أو التغير 
اعادو بف الورك كرون ناكا هن كران الممارسة اة ولس تسد 
للنضج أو تزايد العمر الزمني. 

- خبرات مقصودة أو غير مقصودة: يقصد بها أن التعلم الکتسب أو 
التغير الحادث 2 السلوك قد ينشاً نتيجة المرور بخبرات غير مقصودة 
بالاضافة إلى الخبرات القصودة. 












مهارات التعلم والتفكير والبحث 





بالتعاون مع أفراد مجموعتك: 

اطع حضوا ااا ف وجي رف 

۲) ما مدى موافقتك أو عدم موافقتك على ما يآتي: 

- الف كير شركني اسل عله مين ارت 

= القعلم للايقطلب بالشبروزة المارسة او الريب 

- من الصعب قياس مدى حدوث التعلم أو اكتسابه. 

- مستوى الآداء أحد مقاييس حدوث التعلم. 

- أي نوع من التغير 2 السلوك الناتج عن الممارسة والخبرة يعد تعلمًا. 


- لا يستطيع المعلم أن يدعي بأن التلاميذ قد تعلموا بسبب العرض الذي 


- التغير الذي يحدث 2 السلوك نتيجة التعلم تغير كلي مطلق. 
- التعلم تغير ب4 السلوك ينتج عن الممارسة والخبرة. 
ب للا كن التفيراك العارضنة ے الب اک فاا 


- لا تعد التغيرات الحادثة 4# السلوك الناشئة عن النضج تعلمًا. 

















مهارات التعلم والتفكير والبحث 


مفهوم التعليم''': 1620۳1108 

التعليم عبارة عن مجموع الممارسات والأساليب التي يقوم بها المعلم 
لتخطيط عملية التعلم وتنفيذها وتسهيلها وتقويم نتائجها . 

فالتعليم عملية منظمة تركز على الجانب المعرح للمتعلم. ويطبق القوانين 
المكتسبة من علم التعلم وغيره من العلوم لتحقيق أهداف تربوية معينةء ويتم 
وک غولية مه مععصوده وماد مخطلظ ليا دال مامات فايس 
ويوضح الجدول التالي الفرق بين التعلم والتعليم: 


عملية مستمرة طوال حياة الفرد قد يتوقف 2 وقت معين 


قد یکون ذاتي آو غیر ذاتي :ف الغالب غیر ذاتي 








یکون للحسن فقط 





يعتقد يعض الأفراد أن التعلیم والتعلم وجهان لعملة واحدة. وآنهما 
مصطلحان مترادفان. 


= هل تؤيد هذا فاد ه 


(۱) (جستنيه وآخرون ۰ ۲۰۱۱). 
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- ماذا یقصدون بوجهان لعملة واحدة؟ 


التعليم والتعلم. 


شروط التعلم الجید ۱۲: 
(۱) النضج Maturation‏ 


يعرف النضج بأنه عملية تطور ونمو داخلي وهي ضرورية ولازمة وسابقة 
لاکتساب آي خبرة آو تعلم معین. فالنضح شرط آساسي للتعلم إا یضع 
الحدود والاطار التكويني الفطري لیکون للممارسة آثرها ب4 داخله لكي یحدث 
التعلم. وتشمل هذه العملية تفسیرات تشريحية وفسیولوجية وعضوية وكذلك 
تفسيرات عقلية. 

ويعني ذلك أنه توجد أنماط سلوكية موروثة لدى الكائن الحي ولكن هذه 
| ا لسع هل اند اد العمل ركم وجرد ارات ا د ا ا رجن 
إلا إذا نضجت الأعضاء المناسبة الخاصة بها. فالطفل لا يستطيع المشي أو الكلام 
أو تعلم القراءة والكتابة (مهما كانت محاولات تدریبه على ذلك) قبل أن یصل نموه 
العصبي والعضلي إلى مستوی معین يمكنه من هذا الأداء. 

ويتأثر الافرد 2 سرعة نموهم بعوامل کثيرة متنوعة یمکن ایجازها 2 
عاملین آساسیین هما: الوراثة والبيئة. أي أن (النمو = عامل الوراثة + عامل 
البيئة) ونتيجة لتفاعل عاملي الوراثة والبيئة تنشاً الفروق الفردية 2 النمو 
فیسرع نمو بمض الأفراد ویبطاً بالبعض ال خر 


(۱) (آبو حطب. صادق. ۰)۱۹۸۰ (سالم. وآخران. ۲۰۱۷). (ابراهیم. ۲۰۰۷). 
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والنمو لا يحدث فجأة, ولا يتحقق عشواتيًاء بل يتطور بانتظام خطوة 
إثر خطوة. + سلسلة متتابعة متماسكة من تغيرات تهدف نهاية واحدة وهي 
استمرار النضج 2 مرحلة الطفولة والمراهقة ثم اکتماله 2 مرحلة الرشد. ثم 
بدء انحداره 2 مرحلة الشيخوخة. 

(۲) الدافعية 11011 ۱۷۲۵11۷7۵۸ 

تعرّف الدافعية بآنها: حالة داخلية تستثیر الکائن الحي وتدفعه إلى أن 
يسلك سلوگا ما نحو تحقیق الهدف. كما آنها تکوین فرضي لا یمکن رؤيته ولکن 
نستدل عليه من خلال السلوك الوجه نحو تحقیق الهدف. 

كما تعرف الدافعية بأنها: طاقة کامنة 2 الکائن الحي. تعمل على زيادة 
استثارته لیسلك سلوگا معيئًا 2 العلم الخارجي. ویتم ذلك عن طریق اختیار 
الاستجابة الفيدة وظيفيًا له + عملية تکیفه مع بیئته الخارجية. ووضع هذه 
الاستجابة 2 مکان الأسبقية على غیرها من الاستجابات الحتملة. مما ينتج 
عنه اشباع حاجة معينة أو الحصول على هدف معین. 
ویوضح الرسم ا لتخطيطي الآتي آثر الدوافع 2 توجیه سلوك الکائن الحي: 


دافع أو مثیر داخلي مثل 


الشعوربالجوع أو العطش الاحساس بالرغبة فى وجود خال فى 


إشباع حاجة معينة أو التوازن النفسى للغرد 


دافع أومثير خارجي مثل تحقيق هدف معين فیشعر بالتوتر وضیق 


وجود جائزة أومكافأة 


الرجوع إلي حالة التوازن 
التضسي وزوال الإحساس 
بالألم والضیق 


إشباع الحاجة أو 
تحقيق الهدف 





إن الانسان والحيوان لا يتعلمان شيئًا دون وجود دوافع. فهما يشتركان 2 
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الدوافع البيولوجية والفسيولوجية لكل منهماء إلا أن دوافع الإنسان أرقى بكثير من 
دوافع الحیوان. لآن الإنسان يكتسب من البيئة دوافع اجتماعية وتلعب هذه الدوافع 
دورًا أكبر 2 حدوث التعلم مثل: دافع الإنجاز وحب الاستطلاع والاكتشاف والمعرفة 
والتي تعد من الدوافع الهمة 4 التعلم الإنساني. 
ولكي يتعلم الإنسان موضوعًا جديدًا لابد من شعوره بالرغبة فيه عن 
ری ترا الم شوخ د اسه و شا الف لهج حاف ار إذا أدرف 
الانسان أن تعلم الكمبيوتر مهم جدًا 2 عصرنا الحالي كان ذلك بمثابة الدافع 
له 2 تعلمه واتقانه بسرعة ولذا فإن التعلم الناجح هو الذي يؤْسّس على دوافع 
الطالب ويتوافق مع احتياجاته. 
حيث يمكن تفسير كثير من مظاهر السلوك الإنسانى فى ضوء دافعية 
الفرد نظرًا لأن أداء الفرد وإصراره على القيام بأعمال معينة أو مواصلة هذه 
الأعمال يتوقف على ما لديه من دافعية. وأن تباين سلوكه فى المواقف المختلفة 
قد يرجع فى أساسه إلى دافعيته. 
وقد حظي موضوع الدافعية باهتمام عدد كبير من علماء النفس وبالتالي 
فقد تعددت محاولات تعريفها ومن هذه التعريفات ما يلي: 
د الداقفية: اة داخلية بك القرد شیر سلوكة وتیل على ات راد 
هذا السلوك وتوجهه نحو تحقيق هدف معين. 
- الدافعية: هي الطاقات التي ترسم للكائن الحي أهدافه وغاياته 
لتحقيق التوازن الداخلي أو تهياً له أفضل قدر ممكن من التكيف مع 
البيكة الخارسية: 


ی الدافعية: عبارة عن الحالات الداخلية أو الخارجية للعضوية التي تحرك 
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السلوك وتوجهه نحو تحقيق هدف معين وتحافظ على استمراري حتى 
يتحقق ذلك الهدف. 
- الدافعية: حالة موقتة تآأتي حال تحقيق الإشباع آو التخلص من التوتر 
الناجم عن وجود حاجة أو تحقيق الهدف الذي يسعى إليه الفرد. 
وللدافعية عدة وظائف منها: 
.١‏ توليد السلوك فهي تنشط وتحرك سلوگا لدى الافراد من أجل إشباع 
حاجة أو استجابة لتحقيق هدف معین. 
۲ توجيه السلوك نحو المصدر الذي يشبع الحاجة أو تحقيق الهدف. 
". تحدد الدافعية شدة السلوك اعتمادًا على مدى إلحاح الحاجة أو الدافع 
إلى الإشباع أو مدى صعوبة أو سهولة الوصول إلى الباعث الذي يشبع 
الدافع. 
۶ تحافظ علی ديمومة واستمرارية السلوك. 
(۲) الممارسف»۳۵0]10 
تعتبر المارسة شرطا مهمّا من شروط التعلم. فالتعلم هو تغير دائم نسبيًا 
ك آداء الکائن الحي. تؤدي المارسة فيه دوًا رئیسیّا . فلا تعلم بدون ممارسة 
الاستجابات التي تحقق اکتساب الهارة الطلوبة سواء كانت مهارة حركية أو 
لفظية أو عقلية. وتعرف المارسة: (بآنها عبارة عن التکرار المعزز للاستجابات 
2 وجود الثیرات). 
ویجب أن نفرق بين آنواع من المارسة الاتية: 


)١‏ ممارسه قائمة على التكرار البحت: وهی عبارة عن قيام الفرد باعادة 
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نفس السلوك إزاء مثير ما دون توجيه آو إرشادء وهذا ما أطلق عليه 
(ثورنديك) بقانون التدریب. الذي يقرر آن الارتباط بين المثير والاستجابة 
يقوى بالاستخدام المتكرر. الا أن نتائج البحوث التي أجريت 2 هذا المجال 
آظهرت أن تکرار الثیر مع الاستجابة 2 حد ذاته لا تأثیر أو تأثيرة 
ضئيل على عملية التعلم. فالفرد یستمر 2 آخطائه. بل قد تتضاعف هذه 
الأخطاء أو تثبت. بحيث یکون من الصعب علاجها أو التخلص منها 2 
اعا 

۲) ممارسة قائمة على التوجيه والإثابة ومعرفة النتائج: مما يؤدي إلى 
تعدیل 3 السلوك وتحسین 2 الأداء. من جانب التعلم.فمعرفة النتاکج 
تساعد على الفرد على تصحیح آخطائه. وتبین مدی التعلم السلیم 
للأجزاء الختلفة من الوقف التعليمي. 

۳) ممارسة توّدي إلى إشباع حاجة معينة عند الکائن الحي: وهي ما 
تسمی بالممارسة العززة. والتي تعمل على تثبیت السلوك الرغوب فیه. 
فالاستجابة التي تسهم + اشباع حاجة الفرد يتم تعزیزها وتدعیمها. 
كنا آن القزد يسل ئى كر اوها توافت اللشامة. 

)٤‏ ممارسة لا تودي إلى اشباع حاجة بعینها: فیحاول الفرد التخلص من 
تاکسا تفه وات لزان ااا 


أهمية الممارسة: 
تعتبر المارسة شرطا مهما من شروط التعلم حيث تساعد ممارسة الأداء 


على استمرار الارتباطات بين التیرات والاستجابات لفترة آطول مما يؤدى إلى 
تحقیق التعلم وتکمن آهمية المارسة 3 النقاط التالية: 
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.١‏ تساعد الفرد على إتقان أداء الأعمال الفرعية 2 تعلم المهارة. 


۲ تحقق التناسق بين الأعمال مما يؤدي إلى أدائها 4 تتابع وي الزمن 
المناسب. 


". تمنع انطفاء ونسيان الأعمال الفرعية 2 الهارة المطلوب تعلمها. 

۶ تساعد على تنمية المهارة. 

وتتأثرالممارسة بعدة عوامل منها: 

- الفروق الفردية بين الأفراد. 

- طريقة عرض الدرس واستخدام المعلم للتقنيات التربوية الحديثة عند 
الشرح. 

- طبيعة المادة الدراسية ومدى ارتباطها بالحياة الخارجة من جهة وبخبرات 
الطالب من جهة آخری. يجعل ممارستها تتم بطريقة سهلة. 





ناقش ما يآتي» مع تقديم أمثلة توضيحية كلما أمكن: 

- شروط التعلم الجيد. 

- رغم أن الممارسة شرطًا من شروط التعلم. إلا أنه ليست كل ممارسة 
تؤدي بالضرورة إلى حدوث نوع من التعلم. 

- النضح شرط أساسي للتعلم. فلا تعلم بدون نضج. 

- الدوافع توجه سلوك الكائن الحي لإشباع حاجة أو تحقيق هدف معين. 
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خصائص التعاه''': 

أولا: التعلم عملية تنطوي على تغير شبه دائم ب4 السلوك أو الخبرة ويأخذ 
أشكالاً ثلائة هى: 

.١‏ اكتساب السلوك أو خيرة جديدة. 

۳ التعديل 2 سلوك أو خيرة ما. 

ثانيًا: التعلم عملية تفاعلية: تحدث نتيجة لتفاعل الفرد مع البيئة بشقيها 
المادي والاجتماعي. 

ثالثا: التعلم عملية مستمرة: لا ترتبط بزمان أو مكان محدد فهي تبدأ من 
المراحل العمرية المبكرة وتستمر طيلة حياة الانسان. ولا ترتبط يمكان معين. 

رابعًا: التعلم عملية تراكمية تدريجية: آي أنه تجميع وتراکم للعادات 
والهارات والعلومات والاتجاهات وتوظیف لهده الد خيرة التعليمية من أجل 
احراز المزيد منها وامتلاکه 2 الستقبل. 
الخبرات والأنماط السلوكية المرغوبة والأخلاق كالحب والتعاون ومساعدة الآخرين 

سادسًا: التعلم عملية شاملة لجوانب الشخصية: فهی لا تقتصر على 
المظاهر العقلية والانفعالية والاجتماعية والحركية واللغوية والأخلاقية, فمن 
خلال هده العملية يكتسب الفرد العادات والمهارات الحركية ویطور خبراته 


(۱) (جستنيه وآخرون ۰ ۲۰۱۱) 
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وأسالیب التفکیر ليه كما ویکتسب العادات والقیم وقواعد السلوك العام 
ویکتسب الفردات اللغوية ومعانیها واللهجة ویطور آيضًا آسالیب ووسائل 
الاتضیان واتقاعل إشافة إلى تاعلات ر سالب خبطا اكير عه 

سابفا: التعلم عملية تطويرية: آي آن ما يكتسيه الانسان المتعلم من معلومات 
ومهارات واتجاهات وغيرها هو حصيلة تراكمية لخبراته الحياتية + الجالات 
المختلفة. 





بالتعاون مع أفراد مجموعتك ناقش خصائص التعلم الآتية: 

- التعلم عملية تنطوي على تغير شبه داثم 2 السلوك أو الخبرة. 

- التعلم عملية تطويرية. 

- التعلم عملية تفاعلية. 

- التعلم عملية مستمرة. 

- التعلم إعادة بناء للخبرة السابقة. 

مبادی التعلم(: 

حدد علماء النفس التربویون العدید من مبادئ التعلم والشار الیها أيضًا باسم 
قوانین التعلم والتي يبدو أنه من المکن تطبیقها بشکل عام على عملية التعلم 
حيث تسهم تلك البادی 2 تقدیم رؤية حول السبل التي تجعل الأشخاص تتعلم 


(۱) (سالم وآخران, ۲۰۱۷). 
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بفاعلية أكبر و2 إطار ذلك وضع إدوارد لي ثورندايك «قوانين التعلم» الثلاثة 
الأولى وهي الاستعداد والممارسة والتأثير ومنذ أن قام ثورندايك بوضع القوانين 
الثلاثة الرئيسية ج مطلع القرن العشرين تم كذلك إضافة خمسة مبادئ إضافية 
وهي: الأسبقية والحداثة والكثافة والحرية والحاجة ويتم تطبيق تلك المبادئ على 
النحو البین آدناه: 

۱ الاستعداد: 


یتضمن معنی الاستعداد توفر درجات من الترکیز والشغف للمعرفة. فیمکن 
للأفراد التعلم بشکل آفضل عندما یکونون على استعداد جسدي وعقلي وعاطفي 
للتعلم. وبهذا لن یحققوا افادة جيدة من التعلم إذا لم يروا سببًا من وراء التعلم وعادة 
ما تکون مهمة جعل الطلاب على استعداد للتعلم واثارة اهتمامهم من خلال عرض 
قيمة الوضوع محل الدراسة وتوفیر التحدي العقلي والجسدي الدائم مسؤولية 
العلم. وإذا كان الطلاب یمتلکون عزمًا قويًا وهدمًا واضعا وسببًا محددًا لتعلم شيء 
ما فسيحققون تقدمًا أكبر من أولئك الذين يفتقرون إلى الدافع وبعبارة أخرى عندما 
يكون الطلاب على استعداد للتعلم فهم بذلك يلتقون بالمعلم بے منتصف الطريق على 
الآقل مسهلين على المعلم مهمته. 

ونظرًا لأن التعلم يعد عملية نشطة؛ لذلك يلزم أن يتمتع الطلاب بقدر ملائم من 
الراحة والصحة والقدرة البدنية. كذلك يلزم تلبية الاحتياجات الأساسية للطلاب قبل 
أن يكونوا على استعداد للتعلم أو قادرين عليه. فلا يمكن للطلاب الذين يعانون من 
إجهاد آو 2 حالة صحية سيئة تعلم الکثیر. فإذا تشتت انتباههم بسبب المسؤوليات 
أو المصالح أو المخاوف الخارجية أو كان لديهم جداول أعمال مكتظة أو غير ذلك من 
القضايا التي لم تحل فقد يصبح الطلاب أقل أهتمامًا بتحصيل العلم. 
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". المهارسه: 


ينص مبداً الممارسة على أن تلك الأشياء التي يتم تكرارها كثيرًا يسهل 
تذكرها على نحو أفضل وذاك هو أساس التدريب والممارسة وقد ثبت أن 
الطلاب یتعلمون بشکل آفضل ویحتفظون بالعلومات بف آذهانهم لفترة آطول 
رها يعون ااي اتقو کزان اللجدية وكوي لمر هذا 2 وجوت 
ان کون المارسة هادفة ومن الواضع ان المارسة يكن ان سن عن تسین 
فقط 2 حالة ما آتبعها تقييم إيجابي. 

ومن بين أساليب الممارسة تذكير الطالب ومراجعة مواده وعمل اللخصات 
والقيام بالتدريبات اليدوية والتطبيقات الفيزيائية. فكل هذه الممارسات تعمل 
على خلق عادات اكتساب العلم لدى الطالب وعلى المعلم تكرار النقاط المهمة 
من الوضوع محل الدراسة ك فترات زمنية فاصلة معقولة ولتاحة القرص 
للطلاب للممارسة مع التآكد أن العملية موجهة نحو تحقیق هدف. 


۳ التأثير: 

يرتكز مبداً التآثير فكرة امكانية تعزیز التعلیم عندما یکون مصحويًا بشعور 
السرور أو الرضا ویقل عندما یکون مصحوبًا بشعور غير مریح فسیسعی 
التعلم. 

ویعد التعزیز الايجابي آکثر قدرة على تحقیق نجاح وکذا تحفیز التعلم 
وبهذا على العلم الاعتراف والاشادة بتحسن آداء الطلاب. فأيًا كان وضع 
التعلم يلزم آن يحتوي على العناصر التي تؤثر على الطلاب إيجابيًا وتمنحهم 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 


و ماركا بوبالثاتى تى على الاين أن كرا حار جه اسا 
سلوب الاب ك الفصولالعلمية: 

ومن الالتزامات المهمة التي يجب على المعلم أن يضعها نصب عينيه إعداد 
حالة التعلم بطريقة تجعل كل متدرب قادرًا على رؤية الدليل على تقدمه وتحقيق 
رمن الام داري اى ای مر اه ار تسا ار الب 
أو الارتباك أو الشعور بعدم الجدوى كلها بمثابة تأثيرات غير مريحة بالنسبة 
تاطلاب: فى سبیل اققال از حاول الك لیم الظللات مقاهیم و دة حول 
المشاركة الاولية فعلی الارجح سیشعر الطلاب بالنقص والاحباط. قد يعمل 
إيصال الطباع اللاي مدي صنعوية ااي اتفقرض تاها إلى نویه ده 
اة بالفدل ومادة يفطل اهار الطلان أن ا ارا رقو ددا 
إلا آنها تقع 2 نطاق قدراتهم على فهمها أو آدائها ولا يعني ذلك أن كل تجارب 
التعلم يلزم آن تكون ناجحة بالكامل ولا تعني كذلك ضرورة أن يتقن الطالب كل 
درس بالكامل ومع ذلك يلزم آن تحتوي كل تجربة تعلم على العناصر التي تترك 
بعض الشاعر الطيبة لدى الطالب وبالتأكيد تزداد فرصة الطالب 4 تحقيق 
نجاح إذا کانت تجرية التعلم ممتعة. 
.٤‏ الأسبقية: 

غالبًا ما تخلق الأسبقية حالة کونك الأول انطباع قوي راسخ فتعمل الأشياء 
التي تعلمتها أولاً على خلق انطباع قوي 2 الذهن یصعب محوه وهذا يعني 
ا للمعامين ما ينه کر سجب أن بگون صحيفا کے او اک ما 


بالنسبة للطالب فيعني أن التعلم یلزم أن یکون صحيكا ویعد العمل على محو 
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الصحيحة 2 المرة الأولى. فإذا تعلم الطالب على سبيل المثال تقنية خاطئة, 
فسيجد المعلم صعوبة 2 تصحيح العادات السيئة وإعادة تدريس الصحيح 
منها . 

بهذا يتبين ضرورة أن تکون التجربة الاولی للطالب ايجابية وعملية وآن 
تعمل بمثابة أساس تقوم عليه كل التجارب القادمة. فما یتعلمه الطالب یلزم أن 
یکون صحیخا ومطبقّا من الناحية الاجرائية 2 آول مرة يتم فیها تناول الواد. 
وکذلك يجب على العلم أن یطرح الوضوع بترتیب منطقي خطوة بخطوة, 
على أن یکون متأكدًا من تعلم الطلاب الخطوة السابقة بالفعل قبل الانتقال 
للأخرى. واذا تم تدریس الهمة وحدها أو لم يتم تطبیقها بداية على الأداء 
العام أو كانت هناك ضرورة لاعادة تدریسها فقد تصبح العملية مربكة ومضيعة 
للوفت وتسهل عملية اعداد خطة الدرس واتباعها عملية ایصال الوضوع بشکل 
صحیح 2 الرة الأولى. 


۵. الجدان4: 


ينص مبداً الحداثة على أن الواد التي يتم تدریسها حدییّا یسهل تذكرها على 
نحو أفضل وبالعکس. كلما طالت المدة التي يبعد فيها الطالب عن الحقائق أو الفهم 
الجدید. زادت صعوبة تذكره لهاء فعلى سبيل المثال من السهل إلى حذ ما تذكر رقم 
هاتف طلبته من دقائق معدودة ولكن عادة يصعب تذكر رقم جديد طلبته الأسبوع 
الماضي ومن هذا المنطلق كلما اقتربت مدة التدريب أو التعلم من وقت الحاجة 
الفعلية لتطبيق هذا التدريب آصبح التعلم أكثر قدرة على الأداء بنجاح. 

إن المعلومات المكتسبة حديئًا بشكل عام تصبح إمكانية تذكرها أفضل؛ 
كذلك تسهم أساليب المراجعة والتلخيص المتكررة 2 تثبيت المواد محل الدراسة 
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2 الذهن ويدرك المعلمون مبداً الحداثة عندما يقومون بعناية بإعداد ملخص 
لحالة الدرس أو التعلم. فيتجه المعلم نحو تكرار النقاط المهمة ويعيد ذكرها 
والتأكيد عليها ب4 نهاية الدرس لمساعدة الطالب على تذکرها. ويمكن القول 
أن ميداً الحداثة غالبًا ما يحدد تسلسل المحاضرات المدرجة 2 سياق التعليم. 
1. الکثافه: 

كلما كانت المادة التي يتم تدريسها أكثر كثافةء زادت احتمالية الاحتفاظ بها 
3 الذاکرة. فتجربة التعليم التي تتميز بالذكاء أو الوضوح أو الحيوية أو الإثارة 
يمكن تحصيل المعرفة عن التجربة الروتينية أو الملة وبهذا يتضمن مبداً الكثافة 
أن الطالب سيتعلم المزيد من الشيء الحقيقي عما يتعلمه من بديل هذا الشيء. 
فعلى سبيل المثال يمكن للطالب الحصول على مزيد من الفهم والتقدير لفيلم من 
خلال مشاهدته عن المعرفة التي يكتسبها من خلال قراءة السيناريو. وبالمثل على 
الأرجح يكتسب الطالب فهمًا أكبر حول الهام من خلال القيام بها بالفعل بدلاً من 
مجرد القراءة عنها. فكلما كان التعليم مباشرًا وحساسًا أكثر إلى الحالة الواقعية 
كان أكثر تاثا علی الطالب. 


وعلى عكس التعليم العملي تفرض الفصول المعلمية حدودًا على مقدار 
الواقعية التي يمكن تحقيقها + التعلم. فيجب على العلم استخدام الخيال + 
تقريب صورة الواقع قدر الإمكان. ويمكن أن يستفيد التعليم ‏ الفصول المعلمية 
من مجموعة واسعة من الوسائل التعليمية لتحسين الواقعية وجعل التعلم ممتعًا 
وخلق روح التحدي بين الطلاب. كذلك يجب على العلمین التأكيد على النقاط 
المهمة من التعليم مستخدمين 2 ذلك آسالیب الإيماءات والمهارة 2 الأداء والصوت 
نفس الوقت تلعب العروض التقديمية والقصص الفكاهية وتمثيل الادوار دورًا 
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كنيو دق ؤيادة القيرة التفليمية دى :اطا كذلف حب على امین الشاكيد 
على النقاط المهمة من التعليم مستخدمين 3 ذلك أساليب الإيماءات والهارة 
يك الادام اتوت 2 تفن الوقت كلمعب العف اتید والقصيصن الفكاهية 
وتمثيل الأدوار دورًا کبیژا 4 زيادة الخبرة التعليمية لدى الطلاب. وكذلك يسهم 
استخدام الأمثلة والقياسات والتجارب الشخصية 2 إضفاء طابع الواقعية على 
التعلیم ويجب على المعلمين تحقيق الاستفادة الكاملة من الحواس (السمع: البصرء 
اللمس. التذوق؛ الشم. التوازن؛ الايقاع. إدراك العمق؛ وغيرها) 


۷. الحرية: 

من هيدا السزية علج ان اراد التبم مها بحو ت فلا کا 
نحو آفضل وبالعكس كلما آرغم الطالب على دراسة مواد لا يحبها. صعب عليه 
ملم باس ماب رین ما داري کم بح اق ا ال ال درا تشم ند 
حالة نمو الشخصية وکلما زادت مساحة الحرية التي یتمتع بها الافراد داخل 
الجتمع زاد الرقي الفكري والأأخلاقي التي یتمتع به الجتمع ککل. 

با !لل بش ا ا شیب أن يخصل الطلاتب هل ا 
ضحرية الاختیار وحرية القعل محري تحمل نتافج الفعل هم ثلاثة آنواع رقيسيية من 
الحربات الت مفكل المكرلية الشخصيق :قاذ الريك توفیر عدا من ااا 
لقن بح الطاب اقل افا الها 


6. المتطابات: 
ينص قانون المتطلبات على أنه يجب أن يكون لدينا شىء لنحصل على شىء 
آخر أو نقوم بشيء. فقد تظهر تلك المتطلبات 4 شكل قدرة أو مهارة آو وسيلة أو 
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أي شيء يساعدنا تعلم شيء أو اكتسابه وهناك حاجة إلى معرفة نقطة البداية 
أو الاصل. على سبيل المثال إذا كنت ترغب 2 رسم شخص فيلزم أن تحصل على 
الأدوات التي يمكنك من خلالها الرسم وكذلك يجب أن تعلم كيف ترسم نقطة 
وخطًا وشكلًا وهكذا حتى تصل إلى هدفك والذي هو رسم شخص. 





© بالتعاون مع آفراد مجموعتك ناقش: 

بعض مبادئ التعلم أو قوانين التعلم التي تسهم 2 تقديم رؤية حول السبل 
التى تجعل الأفراد يتعلمون بفاعلية أكبر. 
العوامل المؤثرة في عملية التعلم''': 

يؤثر ‏ التعلم عوامل تسهم 4 الإسراع به والاحتفاظ بنتائجه وتهیی للفرد فرص 
أكبر للتعلم ومعرفة هذه العوامل مفيدة للمعلم والمتعلم وهي موضوعية وذاتية نعالج 


أولا: العوامل الموضوعية: 
١.مادةا‏ لتعلم: 
إن تعلم قصيدة من الشعر الحديث وحفظها أسهل بكثير من تعلم قائمة من 


المقاطع عديمة المعنى ومحاولة استرجاعهاء كما أن الأولى يكون تذكرها آسهل. 
فالمادة المتعلمة هنا لها علاقة بسرعة التعلم ودوامه. 


(۱) (عبد الخالق, ۱۹۸۹) 
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کا ما جد فق ات د راا مه دات وة خا اة اة 
كبيرة من المتعلمين لهاء كما هو الحال 4 مقرر الإحصاء لدى طالب علم النفس 

۲. طرق التعلم: 

للتعلم طرق شتی وقد تناسب طريقة معينة تعلم موضوع ما آکثرمن 
ماسقا للم موضنوع ا كي فالتكرار بق الشعر مقلا هو اترك اى إذا با 
قور نت بحفظه عن طریق الكتابةء کما آن حل التمارین هو آنسب طرق تعلم (آو 
مذاکرة) الاحصاء والرياضة على حین آن التلخیص هو الأفضل بالنسبة تکثیر 
فخ اترات النظرية وة 

ويرتبط بطرق التعلم بوصفه عاملاً مؤثرًا 2 كفاءة التعلم وسرعته ما 
یسمی ا سول التعلم الجید مثل ضرورة بذل التعلم نشاطا ذاتیا وممرفة التملم 
مدی تقدمه (التفذية الرتدة) واتباع الطريقة الكلية أو الطريقة الجزئية ك 
موضوع ما من موضوعات التعلم أو التحصیل بواسطة تعلم مركز وتعلم موزع. 
ومدی استخدام طريقة التسمیع الذاتي والتکرار وترك فترات راحة بين تعلم 
مادة وآخری وهكذا. 

ومن الأهمية بمکان أن یتبع التعلم منهج التعلم الزائد (وهو كمية المارسة 
التي تحدث بعد الوصول إلى معدل آداء معین) فإذا ما زاد التعلم عن مجرد 
خف الحفظ عد؛ٌا من اكرات كان التعلم یکون آکشر دوامٌا ویصبح على النسیان 


۳ المعلم: 
الماك عا موس اة ت وا 2ے مرس كا دل 
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الجامعة. فيمكن للمعلم الناجح أن يثير حماسة تلاميذه وآن يدفعهم إلى طلب 
العلم والتفوق فيه ويكافىٌ المجد ويبحث آسباب تخلف بعض الطلاب ويستخدم 
مبادئ الدافعية الاستخدام الأمثل. هذا بالإضافة إلى الفروق بين المعلمين 2 
طريقتهم للشرح واستخدامهم لوسائل الإيضاح ومدى اتقانهم لما یدرسونه. بل 
إن سماتهم الشخصية يمكن أن تكون عاملاً مؤثرًا 2 العملية التعليمية. 

.٤‏ البيثة الفيزيقية: 

لكل من درجة الإضاءة والحرارة والرطوبة والتهوية والضوضاء تأثير + 
التعلم. فإن مذاكرة الطالب 2 حجرة جيدة الإضاءة مكيفة الهواء مبتعدة عن 
الضوضاءء تعد عاملاً غير قليل الأهمية يساعد على التركيز 4 موضوع التعلم 
وذلک إذا ما قووفعسيقة فيزيقية لیس فیها مكل هده الظروف لدی الطالب ته 

۵. عملیة التذكر: 

یهدف التعلم إلى الاحتفاظ بالعلومات لاستخدامها 2 الوقت الناسب 
وعندما یحتاج الفرد الیها یستدعیها ویسترجعها آي یتذکرها ومن هنا فإن 
التذكر عملية عقلية مهمة + التعلم إلى حد كبير وتعد من آهم العوامل السهمة 
فيه والمؤثرة 2 نتائجه. 
ثانيًا: العوامل الذاتية: 

١.الذكاء‏ والقدرات: 

تند ترط اقل على تة لقاع فاد عا كاضر لاكنيخ مرخ المقلمين | تسشن 
نك الذکاء فرص التعلیم ذاتها فان آکثرهما ذكاء منيتقوق: ما لم تتدخل عوامل 
آخری کالیول والدوافع وغیرهما إذ ترتبط سرعة التحصیل وکمیته بالذکاء وكذلك 
بالقدرات الخاصة الطلوبة لنوع معين من التعلم. 
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؟.العمر: 

لعمر المتعلم علاقة بمدی استيعابه لموضوع التعلم وسرعة تحصيله والعمر 
الزمني مرتبط بكل من النضج والعمر العقلي. 

۳ الدافعية: 

سبق أن فصلنا القول # علاقة التعلم بالدافعية وذكرنا أن الدافعية شرط 
من شروط التعلم» فلا تعلم بدون دافع. كما أن الدافع الأقوی لدى شخص ما 
يزيد من سرعة تعلمه بالمقارنة إلى الدافع الآضعف لدى آخر كالطالب المنتسب 
الذي يعمل ب الوقت نفسه كثيرًا ما تكون دوافعه قوية مما يجعله يتفوق على 
بعض من المنتظمين. 

:.الخبرة السايقة وانتقال آثرالتدریب: 

تؤثر الخبرة السابقة + موضوع معين + سرعة اكتساب موضوع آخر 
مرتبط به وهذا ما نسميه بانتقال آثر التدريب كتعلم الفرنسية بعد إتقان 
الايطالية أو الانجليزية بعد إجادة الألمانية أو تعلم العزف على البيانو لعازف 
يتقن اللعب على الأكورديون وهكذا نجد التعلم السابق يسهل التعلم اللاحق إذا 
توافرت عوامل معينة آهمها تشابه النوعين من التعلم. 

ه. الا تفعال: 

تنخفض قدرة الإنسان على التعلم إذا كان 4 حالة انفعالية غير سوية 
كالغضب أو القلق أو الانقباض عما إذا كان 2 حالة سوية. ومن التوقع نتيجة 
لذلك أن تكون القابلية للتعلم لدى المرضى النفسيين متأثرة إلى حد ما بحالة 
الاضطراب لدیهم. 
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7 العوامل العضوية: 


تؤثر الصحة العامة للفرد على درجة تعلمه إذ تعد الأمراض العضوية 
عانقا للتعلم 2 کثیر من الحالات. كما تؤثر 2 درجة الانتباه وشدة الترکیز, 
فكثيرًا ما نجد بعض حالات التخلف التعليمي سببها ما آصاب التعلم من 
آمراض طفيلية کالبلهارسیا بما يترتب علیها من آنیمیا تنتج ضعمًا 2 ترکیز 
الانتباه ومن العوامل العضوية المؤثرة 2 القدرة على التعلم کذلك حالة أعضاء 
الحس لدی التعلم. 





بالتعاون مع آفراد مجموعتك نافش: 
آهم العوامل المؤثرة 2 عملية التعلم. وهل یمکن تصنیف هذه العوامل 
آنماط التعلم حسب الحواس المستخدم۱۱4): 

آحد الاعتبارات الهمة 2 تشجيع التعلم للمشارکة 2 التعلم یتمثل .2 
التعرف إلى آنماطهم وآساليبهم الفضلة 2 التعلم فان للمتعلمین أنماطًا 
مختلفة یفضلونها 2 تعلم الأشياء والتفکیر بها ونمط التعلم هو الاأسلوب 
أو النحی الفردي الذي یفضله التعلم لتأدية الهمة التعليمية 2 التعامل مع 
العلومات أو الهارات الجديدة سواء من حيث الاحتفاظ يها واعادة صیاغتها 


(۱) (جستنیه وآخرون ۰ ۲۰۱۱) 
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يفضل حاسة معينة على الحواس الأخرى ويتشكل نمط التعلم من مجموعة 
من العناصر البيئية والانفعالية والاجتماعية والنفسية ويختلف نمط التعلم من 
فرد إلى آخر وذلك 2 كيفية استقبال وتخزين واستخدام المعرفة أو المهارة. 
مجموعة من السمات المعرفية والحسية التي من شأنها أن تجعل نمط التعلم 
هي المفضلة لديه وفيما يلي خصائص كل نمط: 
خصائص نمط المتعام السمعي: 

- تعلمه يكون 2 أفضل صورة عندما يوظف حاسة السمع. 

- يواجه صعوبة + اتباع التوجيهات الكتابية. 
يتذكر نسبة كبيرة من المعلومات التي يسمعها. 
- يتشتت انتباهه بسهولة # المواقف التي يسود فيها الازعاج. 
- يصعب عليه أن يعمل بهدوء لفترة طويلة. 


- يتذكر الأشياء التي يقولها بصوت مسموع ويكررها لفظيًا. 


خصائص المتعلم البصري: 
- يحتاج أن يرى الأشياء ليعرفها. 
- يتذكر ما يقرآه أو يكتبه. 


- يتذكر الخرائط والأشکال والرسوم جيدًا. 
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يستمتع بالآنشطة والعروض البصرية. 

اجه ملعوية يك ارام ارات : 

ق ارات له را اء ا 
یمیل إلى الهدوء ولا یتکلم کثیژ . 

يملق کو اوا الى لب الأستماء و ی 
خیاله واسع. 


خصائص المتعام اللمسي /الحركي: 


تعلمه یکون 2 أفضل صورة عندما يفعل الأشياء بيديه. 
يستمتع بالدروس التي تتضمن آنشطة عملية. 
يواجه صعوبة + الجلوس بهدوء. 


لديه تآذر حركي جید وقدرات جسمية ورياضية جيدة. 


خصائص المتعلم ذو النمط القرائي الكتابي: 


یفضل التعلم من الأشیاء الطبوعة أو النشورة بشکل مطبوع على هيئة 


کتاب وغیر ذلك. 


یستخدمون الطیوعات على شكل فوائم آو عناوین القوامیس. 
یفضل قائمة الکلمات الوجودة 2 نهاية الکتاب. 
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- يدون اللاحظات آثناء الحاضرات آو املازم الستخدمة 2 الواد آو 
لقف مخف آنا فيا كل هذه الاشکال هن مضادر اللوينات ال 
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يست حدد نمط التعلم لكل طالب من خلال خصائص كل منهم الموضحة ر‎ 
بالجدول الاتي:‎ 


يتذكر الخرائط والاشکال والرسوم 


جيدًا 
يتذكر نسبة كبيرة من المعلومات التي 
يسمعها 
للمعاني 


يستمتع بالدروس التي تتضمن أنشطة 
عملية 


3 
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الفصل الثاني 
استراتيجيات التعلم ومهارات الاستذكار 


Learning Strategies ع‎ Study Skills 





۵ استرانيجيات التعلم 
۰ مهارات الاسندکار 
د التعلم النشط 
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أهداف الفصل: 


2 نهاية هذا الفصل يستطيع الطالب آن: 
- يتعرّف استراتيجيات التعلم. 
- تحدد مهارات الاستذكار. 
- يدرك أهمية مهارات الاستذكار. 
- يرق بين التعلم النشط والتعلم التقليدي. 
- يدرك أهمية التعام النشط وخصائصه. 


- يتدرب على استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط. 
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الفصل الثاني 
استراتيجيات التعلم ومهارات الاستذكار 


Learning ۳۵۸۲62165: ° plaid استراتيجيات‎ 


استراتجيات التعلم هي مجموعة من الخطوات أو السلوكيات الواعية 
التي يستخدمها المتعلم لكي تعينه على اكتساب المعلومات الجديدة وتخزينها 
ا فاط نها واس رة اغها خن الساحة الها كينا شنم هذه الاشكر اقحات 
أيضًا كل الوسائل التي يتخذها المعلم لضبط عملية التعلم وإدارتها بشكل فعال 
وتعمل الاستراتيجيات بالاساس على إثارة تفاعل ودافعية المتعلم لاستقبال 
المعلومات مما يجعل عملية التعلم أسهل وأسرع وآكثر متعة وفاعلية وتؤدي إلى 
توجيه نحو التغيير المطلوب. 

ويشير توبين وفرازر (1990) ۳۲۵56۲ چ 10011 إلى أنه على المعلم أن 
يستخدم استراتيجيات التدريس الفعالة التى تشجع الطلاب على المشاركة 
فى أنشطة التعلم المختلفة وتزيد فهمهم للمواد الدراسية. وتساعدهم على 
استخدام استراتيجيات تعلم متتوعة تزيد من مستوى التحصيل الدراسي 
لديهم. 


آما سيميسون وآخرون (1994) 21 61 5111125011. فیرون أن آسباب 


Pintrich ef al.. 1991). (Tobin ع‎ Fraser. 1990). (Simpson ef) «(1۹4۹4 <j>) )۱( 


4 ..[4)» (جستنيه وآخرون. ۲۰۱۲) 
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غياب إعداد طلاب الجامعة الجدد للمهام الأكاديمية التى ستلقى على عاتقهم 
2 المقررات الدراسية هو أن هؤلاء الطلاب ليس لديهم ذخيرة من استراتيجيات 
التعلم الفعَالة. فبدلاً من استخدامهم الاستراتيجيات التی تشجعهم على إتقان 
الأفكار والتركيب والتحلیل. يظل اعتماد العديد منهم على استراتيجيات 
الف و تیان الك اوها اللريطة تا وید 
وإذا تأملنا التراث السيكولوجي نجد أنه قد تعددت تقسيمات استراتيجيات 
التملم التى توصل الیها الباحئون من خلال الدراسات العاملية, إلا أن التقسیم الذی 
استقطب اهتمام الباحثين فى البيئة الأجنبية ودفعهم إلى استخدامه 2 الکثیر 
من دراساتهم أو التحقق منه. هو ذلك التقسیم الذی توصل إليه «بنترش وآخرون» 
(1991) .اه e‏ 3101101 باستخدام التحلیل العاملی التوكيدي لاستبیان 
الاستراتیجیات الحفزة تلتعلم. حیث توصلوا إلى أن استراتیجیات التعلم تتکون من 
مکونین هما: 
(۱) الاستراتیجیات العرفية وما وراء العرفية (التکرار. الاتقان؛ التنظیم؛ 
التفکیر الناقد. التنظیم الذاتي ما وراء العرفیة). 
(۲) استراتیچیات إدارة الوارد (إدارة بيئة ووقت الدراسة. تنظيم الجهد؛ 
تعلم الرفاق. البحث عن الساعدة) وفیما يأتي التعریف بهذه 
الأسقراقسيات: 


(أولا) الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية 65 1ع 51121 Cognitive and MetacogIitive‏ 


الاستراتيجيات المعرفية هی التى يستخدمها الطلاب فى تعلم وفهم وتذكر 
اكادة الدراسيق سا الاس اقات ها ورام اة هن الى کات بعد 
الاستراتیجیات العرفية وتمکن العم من التحکم كى بنیته العرفية وتمکنه 
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من تنسيق عملية التعلم عن طريق التخطيط والتنظيم والمراقبة وتعديل المعرفة 
والادرا. وهده الاستراتيجيات هى : 

(أ) استراتيجية التکرار أو التسمیع 5110168 116116217501 

تتضمن استراتيجية التکرار تسمیع وسرد الفردات من القائمة لتعلمها 
وهذه الاستراتيجية یکون استخدامها أفضل فى حالة الهام البسيطة وتجهیز 
العلومات فى الذاكرة العاملة 101611017 ۷۷۵1118 بدلاً من اکتساب 
معلومات جديدة فى الذاكرة طويلة المدى 1116111017 01111 - 1018 ویفترضص 
أن تؤثر هذه الاستراتيجية على الانتباه وعملیات التشفیر 11000116 ولکنها 
لا تساعد الطلاب على عمل روابط وعلاقات بنية داخلية بين العلومات أو 
تکامل العلومات مع العرفة السابقة التی تعلموها . 

(ب) استراتيجية الاتقان 5112164 Elaboration‏ 


تساعد استراتيجية الاتقان الطلاب على تخزین العلومات .2 الذاكرة 
طويلة الدی عن طريق بناء علاقات وروابط داخلية بين الفردات التعلمة 
وتتضمن استراتيجية الاتقان اعادة الصياغة والتلخیص وابتکار التشابه 
والقارنة وأخن اللاحظات البتکرة. وتساعد هذه الاستراتيجية التعلم على 
تکامل وربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة. 

(ج) استراتيجية التنظیم 51121620 01521117211011 


ادر الاقف تساف اس على اكتيار اماك انس ون 
زوايظ ابنائية بيع اللعاومات المصامة. رسال فى تسس وار ا 
الأساضية في الققرة آ هام )ماو رتسا إلى ميد من التحيفى والد ماج اه 
فى الهمة. وتؤدى إلى أداء أفضل لدى المتعلم. 
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(د) استراتيجية التفكير الناقد 511216207 111111121118 Critical‏ 


يشير التفكير الناقد إلى الدرجة التى يقرر بها الطلاب تطبيق المعرفة 
السابقة فى المواقف الجديدة من أجل حل المشكلات والتوصل إلى قرارات 
وعمل تقييمات ناقدة فيما يتعلق بمعايير الامتياز. 

(ه) استراتيجيات التنظيم الذاتى ما وراء المعرفية - Self‏ ۱۱۵۱200910176 
regulation strategies‏ 

ما وراء المعرفة يشير إلى وعي ومعرفة وضبط الادراك. وتوجد ثلاث عمليات 
عامة تتكون منها أنشطة التنظيم الذاتى ما وراء المعرفية هی: التخطيط 11211111115 
والمراقبة 2۷101111011118 والتتظيم Regulating‏ وتتضمن أنشطة التخطيط وضع 
الهدف وتحليل المهمة وإعداد المظاهر المرتبطة بالمعرفة السابقة التى تعمل على 
تنظيم وفهم المادة الدراسية بسهولة. آما أنشطة المراقبة فتتضمن تقفى أثر وتعقب 
انتباه الفرد كأحد الدارسين واختبار الذات والاستفهام ويساعد ذلك على فهم المادة 
الدراسية وتكاملها مع المعرفة السابقة. 2 حين تشير أنشطة التنظيم إلى التناغم 
الجيد والتوافق المستمر لانشطة الفرد العرفية. ويفترض أن أنشطة التنظيم تحسن 
الأداء عن طريق مساعدة المتعلمين على فحص ومراجعة وتصحيح سلوكهم الذى 
يسلكونه فى مهمة ما. 
(ثانبا) استراتيجيات إدارة الموارد 51121085165 Resource management‏ 

هی تلك الاستراتيجيات التی تتعلق بكيفية إدارة الطلاب لبيثة الدراسة 
وضبط جهودهم. وهذه الاستراتيجيات هى: 

([) استراتيجية إدارة بيئة ووقت الدراسة (531110 Time and‏ 


. 611۷711011111611] management str 
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تتضمن هذه الاستراتيجية إدارة الوقت ووضع جدول أعمال والتخطيط 
وإدارة وقت الدراسة؛ وهذا لا يتضمن وضع الخطوط العريضة لوقت الدراسة 
فقط ولكن أيضًا الاستخدام الأمثل لذلك الوقت ووضع آهداف واقعية. وتتنوع 
استراتيجية إدارة الوقت فى المستوى من الدراسة والاستذكار ليلاً إلى جدول 
الأعمال الاسبوعی والشهرى. وتشير بيئة الدراسة إلى الوضع الذى يقوم فيه 
الطالب بعمله الدراسی. وينبغى أن تكون بيئة دراسة المتعلم منظمة وهادئة 
وعيدة تسا عن اتات السفعية والتصيرية: 

(ب) استراتيجية تنظيم الجهد 511721692 Effort regulation‏ 

تتعلق بقدرة الطلاب على ضبط جهودهم والانتباه إزاء المشتتات والمهام غير 
الممتعة: وإدارة الجهد هو إدارة الذات ویعکس تعهد الفرد باکمال آهداف دراسته 
حتی ولو كانت صعبة. وتنظیم الجهد مهم للنجاح الاکادیمی ولا يفيد فقط فى 
تحقیق الهدف بل أيضًا ینظم الاستخدام التصل لاستراتیجیات التعلم. 

(ج) استراتيجية تعلم الرفاق 5110168 162111118 Peer‏ 

تتعلق استراتيجية تعلم الرفاق (آو الاقران) بحوار الفرد مع الرفاق والزملاء 
من أجل توضیح مادة القرر الدراسی والتوصل إلى استبصارات قد لا يصل 
الیها الفرد بمفرده. 

(د) استراتيجية البحث عن الساعدة 5112168 Help seeking‏ 

تمثل استراتيجية البحث عن الساعدة الظهر الاخر للبيئة الذی ینبفی 
علی الطلاب أن یتعلموا ادارته وتتضمن البحث هن الساعدة والساندة من 
الآخرين (الزملاء. الرفاق. المعلمين): والطالب الجید هو الذی یعرف "متی لا 
یعرف شيئًا“ ویمکنه تحدید شخص ما لیزوده ببعض الساعدة. 


كما توجد استراتیجیات آخری للتعلم نوجزها فیما يأتي: 
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(۱) استراتيجية لعب الأدوار: 

هي إحدى أساليب التعلم والتدريب التي تمثل سلوگا واقعیّا 2 موقف 
مصطنع ويتقمص كل فرد من المشاركين 2 النشاط التعليمي أحد الأدوار التي 
توجد ‏ الموقف الواقعي وينفاعل مع الآخرين 4 حدود علاقة دوره بآدوارهم. 
() استراتيجية التقويم البنائي: 

هي استراتيجية تدريسية تعتمد على التقويم المرحلي الذي يتم آثناء تأدية 
المعلم للموقف التعليمى بهدف أخذ تغدية راجعة مستوحاة من جميع المعلومات عن 
(؟) استراتيجية عمليات التعلم: 

هى مجموعة من العمليات العقلية الأساسية والتكاملية التى تساعد 
التعلم على الوصول إلى المعارف وتنمي قدرته على المثابرة والتعلم الذاتي 
وتشمل عمليات التعلم الأساسية على ثمان عمليات هى: اللاحظة. التصنیف: 
الاتصال. علاقة الزمان والکان. الاستنتاج. علاقات العد (الأرقام): القياس. 
التنبق (التوقع). 


(4) استراتيجية الاستقصاء: 


هي استراتيجية تدريسية یتعامل فيها التعلمون مع خطوات النهج العلمي 
ویعمل بنفسه على حلها عن طریق تولید الفرضیات واختبارها. 


اجراءات تنفید‌ها: 
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- إدارة مناقشة مع الطلاب لتقويم المعلومات المتوفرة لديهم حول المشكلة 
وذلك من خلال طرح مجموعة من الأسئلة المتنوعة. 
- قيام المتعلمين بسلسلة من التجارب وجمع البيانات والمتطلبات اللازمة 
لحل المشكلة. 
- فیام المتعلمين بتنظيم البيانات التي جمعوها وتفسيرها مع رجوعهم 
إلى استراتجیات حل المشكلة التی استخدموها أثناء الاستقصاء. 
- کتابة تقریر خاص بعملية الاستقصاء. 
(۵) استراتيجية خرانط المفاهيم: 
هي استراتيجية تعليمية فاعلة 2 تمثیل العرفة عن طریق آشکال تخطيطية 
تربط الفاهیم ببعضها بعضًا بخطوط أو آسهم یکتب علیها کلمات تسمی 
کلمات الربط وتسمی أيضًا بالخرائط العرفية وتستخدم 2 تقدیم معلومات 
جديدة واکتشاف العلاقات بين الفاهیم وتعمیق الفهم وتلخیص العلومات. 
(1) استراتيجية التفكير الإبداعي: 
هي استراتيجية تعلم تضم مجموعة من المهارات منها الطلاقة والمرونة 
والأصالة والخيال والحساسية لحل المشكلات والأسئلة الذكية والعصف 
الذهني وتستخدم للوصول إلى الأفكار والروی الجديدة التي تؤدي إلى الدمج 
إن حل مشكلة جديدة إنما يتم بواسطة عملية تتضمن مدى واسعًا من 
الأفکار المستنتجة التى يصاحبها إدراك لعلاقات التشابه والعلاقات الکمية. 
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البحث المستمر عن أفكار جديدة أو كما أطلق عليه « العصف الذهنی» الدی 
عدف إلى تد هذى كتير هن الحلول اة للمشكلة موا الصو 
ومقترحاتهم المتعلقة بحل المشكلة وبعد ذلك يقوم المعلم بتجميع هذه المقترحات 
ومنافشتها مع الطلاب ثم تحديد الانسب منها ويعتمد هذا الأسلوب غلئى 
ای بحري رو الك رالو کر على تزليه ابر قدر من الأشكار. 

راب شاوی كل اعات :قله ات اسان مرا اخ معط 
اللخططات الكعرفية والفمقية ال ود 

إجراءات تنفيدها: 

- تقديم مجموعة من الاسئلة أو الأنشطة لتنمية المهارات. 

- تشجيع التدرب على توليد آفکار جديدة. 

= انان الافکار الطروحة مى قل الطلاب: 

- احترام خيال المتدرب وتعويده على احترام آراء الآخرين. 





من خلال العرض السابق لاستراتيجيات التعلم: 


- حدد استراتيجيات التعلم التي تستخدمها أثناء تعلمك. 
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0 ۹ 06 ۱ ۱ 
من وجهة نظرك. اذکر نقاط القوة ونقاط الضعف (إن وجدت) 2 
استراتیجیات التعلم الوضحة بالجدول الاتی: 
إستراتيجية التعلم نقاط القوة نقاط الضعف (ان وجدت) 
استراتيجية التکرار 
استراتيجية البحث عن 
الساعدة 


استراتيجية إدارة بيه ووفت 


الدراسة 


استراتيجية تنظيم الجهد 


استراتيجية لعب الأدوار 














استراتيجية خرائط المفاهيم 
۳ ۳ 


Study Skills مهارات الاسندکار۱۱:‎ 


يشير التراث السيكولوجي إلى أن القدرة العقلية العامة للطالب تسهم 
تقل عن ۸۳۵ للنجاح 2 الدراسة. ولهذا فتعلم كيفية المذاكرة أو الاستذکار له 


(۱) (سالم وآخران. ۰)۲۰۱۷ (جستنیه وآخرون. ۲۰۱۲۱) 
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دور جوهري 2 النجاح الدراسي. وآن الاستذكار بذكاء ومهارة يجعل الطالب 
يقضي وق آقل لانهاء الطلوب منه دراسیا. وآن الطلاب الأكثر تنظيمًا هم 
الأکثر نجاحًا. وهذا يعني أن الطلاب الذین لدیهم مهارات استذکار آکثر 
احتمالية للنجاح بالقارنة بأقرانهم الذين یفتقدون لمثل هذه الهارات. 

والطریق السلیم إلى النجاح ‏ بناء الفرد معرفیا. وبتاء عقله على نحو 
سلیم هو تمهید الطریق باستراتیجیات جيدة لكيفية إدارة الذات: وتتظیم 
الوقنع وتحدين. الأغذاف الحصوك: على العلرماك السلمة 3 اقل وفك 
وبآقصر الطرق, ویتحقق كل هذا عن طریق اتقان مهارات الاستذکار التي 
تحقق النجاح 3 جمیع الأعمال التي یقبل علیها الفرد . 

وتعرّف مهارات الاستذکار على آنها: آسالیب التعلم أو الطرق الخاصة 
التي یتبعها الطالب آشاء تعامله مع العلومات. سواء كان ذلك ب داخل قاعة 
الدوافنة ام تار قباية اسك لتخم تک تواتك 


كينا تغرف مهارات الاستذکار على آنها + مجموعة من الاجراءات والاسالیب 
التي یستخدمها الطالب خلال عملية الاستذکار والتي يبذل فيها الجهد وصولا 
إلى استیعاب العلومات والعارف وامتساب الخبرات والهارات. 

وتکمن أهمية مهارات الاستد‌کار 2: 

- تساعد على الاحتفاظ بالعلومات لفترة زمنية آطول. 

- فاع على سورع کر اال ماک 

- تقلل من مستوى فلق الامتحان. 
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- ترفع مستوى الثقة بالنفس والاتجاه الإيجابي نحو المواد الدراسية 
امختلفة: ونجو العلم وا اة التعليمية: 

وتتمثل آهم مهارات الاستذكارخ الهارات التالية: 

(۱) مهارة تنظیم الوقت للمذاكرة: تعبر هذه الهارة عن قدرة الطالب على 
إعداد جدول للمهام التي یخطط للقيام بها. والالتزام بهذا الجدول, 
وتتضمن الادراك الواعي للوقت منن حيث تحدید الزمن الناسب إنجاز 
الهام الدراسية. والتحکم فیها بكفاءة للتخلص من العبء النفسي لكثافة 
الطالب التعليمية والوصول إلى فعالية آکبر 4 التحصیل الدراسي. 

(۲) مهارة الداومة على الاستذكار: وتعني هذه الهارة قدرة الطالب على 
استدکار دروسه بانتظام وتخصیص ساعات يومية قابتة لاستذکار 
دروسه . 

(۳) مهارة مراجعة المادة الدراسية: وتعني هذه الهارة الاعادة الشاملة 
والدورية للمادة الدراسية من خلال الفارنة بين ما بتذکره الطالب 
وبين ما تتضمنه الادة, وعدم الاقتصار على مراجعة ما یعتبره الطالب 
مهمّا آو ما یتوقع مجيئّة 4 الاختبار. وهنه الراجعة تعمل على تثبیت 
العلومات التي تم استذکارها. وربط آجزاء اكادة الدراسية. وبالتالي 
یسهل استرجاعها من الذاکرة. 

[4)مهنارة تسن لدا فة الاسكدكازة وير هذه الهارة عن قدزة الطالب 
على الاستمتاع بالآوقات التي يستذكر فيها دروسه ويؤدي واجباته 
الدراسية. وعدم رغبته 4 تأجيل المطلوب منه للأيام التالية. وألا 
يشغله أي شيء أثناء أيام الدراسة سوى إتمام المذاكرة بدافع من داخله 


وحبه لها دون إجبار من أحد. 
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(۵) مهارة تركيز الانتباه: يعبر تركيز الانتباه عن قدرة الطالب على توجيه 
انتباهه نحو المهام الدراسية بما فيها من آنشطة الاستذكار وتركيز 
جهده نحو المهام المطلوب القيام بهاء والمحافظة على مستوى مرتفع 
من التركيز. 

(5) مهارة تدوين اللاحظات: وتتعلق هذه المهارة بكيفية عمل الملاحظات 
لتنظيم واختصار العلومات. وإظهار ما بينها من علاقات لسهولة 
ريطي وها مما مل ا تد اها واا اة متها : 

(۷) مهارة التلخيص: وهي القدرة على إيجاز المعلومات بكفاءة + عبارات 
واضحة ومتماسكة, وانتقاء الهم مها وحذف غر الهم آو الحشو 
الزائد . ویمکن أن یتدرب الطالب على كيفية التلخیص عن طریق قراءة 
الاد اكراة اضما قراءة اجالید موف مرف معتراهنا وستاها 
العاف ومن ثم استخدام لفته وأسلوبه الخاص 3 الكتاية للتعبیر عن 
مضمون هذه الادة علی الآ پنقل حرفا من الادة الراد تلخیصها: 
مع الالتزام بالترتیب الوضوعي للمادة الراد تلخیصها. والابقاء على 
الافکار الرئيسية واستبعاد الحشو والتکرار بها. 

(۸) مهارة وضع هدف للقراء2 آثناء الاستدکار: وتعتبر هذه الهارة من 
الهارات التي توضح للطلاب مهام دراستهم. وتسهم ب4 تحمل المسؤولية 
ووضع قائمة لتحدید الأهداف أثناء عملية الاستذکار. وهذا يوّدي إلى 
مزید من الثابرة وبذل الجهد والتآثیر الايجابي 2 آداء الطالب ج 
الاختیارات. 


)٩(‏ مهارة الاستعداد للامتحان: وتتعلق بالخطة التی یضها الطالب لنفسه 
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2 حالة استد‌کاره الوضوعات التي سيكم امتحانه قیها. وتعمل هده 
الهارة على الاستدکار النظم. والراجعة النتظمة وأداء الواجبات 3 
مواعیدها والاستعداد الیکر للامتحان. والانتیاه الدائم لشرح امعلم. 
والاستفسار عن العلومات غير الفهومة. 





۵ 
بخ (١‏ آنت کطالب جامعی. حدد مهارات الاستذكار التی تستخد مها آثناء 





ر 


استذكارك 


وروسك وتات هون ماد ات الا گار الس تاد اهنا میا فاد 
استذكارك دروسك. 


؟) ما رايك 2 المقولات التالية: 
- النجاح الدراسي محصلة استخدام مهارات استذكار متنوعة. 
= هارا تال فف گان هلل من قلق الاغتان, 

- الطلاب الأكثر تنظيمًا هم الأكثر نجاحًا . 

- الذكاء وحده لا يكفي للتفوق الدراسي. 
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التعلم النشط''': ۸0۱1۷616۵11116 

ظهر مفهوم التعلم النشط کمصطلح تربوي 4 آوائل القرن العشرین» وآصبح 
محور الاهتمام وأحد الاتجاهات التربوية الحديثة. لما له من تأثيرات إيجابية 
على عملية التعلم خصوصا + مرحلة الطفولة البکرة وعلی بناء شخصية 
الطالب نفسيًا واجتماعیّا ومعرفیّا . 

والتعلم النشط طريقة من طرق التعلم یستطیم من خلالها الطالب الشاركة 
الفعالة 2 الأنشطة الصفية, حيث يركز على تعزیز التفاعل والتعاون بين العلم 
والطالب وفمّا لحاجات الطالب التنوعة. حيث تتیح للمتعلم اکتساب مجموعة من 
الهارات والعارف التي تمکنه من الاستقلالية 2 التعلم والقدرة على حل الشکلات 
وافشارکة 2 اتضاد القرارات وتحمل اوه لیة, 

والتعلم النشط يركز على الطالب باعتباره محور العملية التربويةء وبالتالي 
يعمل على إلغاء الدور السلبي للطالب. ویشجم على التعلم العمیق 1660 
8 الذي يفهم الطالب بواسطته الادة الدراسية بشکل آفضل. كما 
يركز التعلم النشط على (تعلم كيف تتعلم) 162111 Learning hoW t0‏ أو 
ما وراء التعلم 1621111118 Meta‏ . 


وك القابل نجد التعلم التقليدي الذي یقوم على آساس ما یقوله العلم 
بهدف حشو عقول التعلمین بالأفكار والحقائق ثم تکرارهم نا تلقوه تکرارا 
سلبيًا رتيًا لا ينتج أبدًا تعلمًا جيدًاء فتلقین العلومات لم يُعلم آبٌا. إنما ما 
يعلم المتعلم هو نوع الخبرة التي يمر بها كنتيجة لاستجاباته الخاصة لهذه 


)۱ (ابراهیم. ۰۷ i‏ (القحطاني وآخرون. ۰/۸ ۳۰( (جستنیه وآخرون: ۳ ۳۰( (الحامولي وآخران» 
(OTT‏ 
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المعلومات. فالتعلم الجيد هو عملية هضم وتمثيلء لا مجرد إضافة وتلقین. 
والهضم والتمثيل يتطلبان نشاطًا داخليًا ذاتيًا يقوم به المتعلم نفسه لا المعلم. 
فليس المهم ما يبذله المعلم من جهد ب الشرح والایضاح. بل المهم ما يبذله 
الطالب من جهد ذاتي 4# البحث والتفكير. 

فقد أجريت دراسات عدة على فاعلية طرق التعلیم ووسائله. وکان من 
آبرز النتائج عدم اندماج العلومات الجديدة بصورة حقيقية 2 عقول التعلمین 
بعد کل نشاط تعليمي تقليدي. بینما لوحظ أن استخدام التعلم النشط آتاح 
الفرصة لأن ينتقل الطالب مف دور المتلقى المستمع إلى دور الکاتب والحاور 
القادر على حل المشكلات. 


ويوضح الشكل الكاريكاتيري التالي دور الطالب 2 التعلم التقليدي: 


أثناء الاختبار بعد الاختبار 
قبل الاختبار EJ PAY‏ 
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- قبل الاختبار لا يتعدى عقل الطالب أداة لتسجيل وحفظ المعلومات. 
قبل. 
الهملات. ویصبح عقله خاليًا من جميع العلومات التى حفظها فترة زمنية 
محددة تھی بآداء الاختیار. 





J 
الشكل الكاريكاتيري التالي يتضمن 7 صور تظهر دور الطالب 2 التعلم‎ >. 
التقلیدی. والمطلوب منك:‎ 


. ترتيب هذه الصور ترتيبًا منطقيًا‎ )١ 





۲) تقديم تعليمًا وافيًا يوضح مضمون كل صورة من هذه الصور. 
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أهمية التعلم النشط: 

تكمن أهمية التعلم النشط 2 النتائج الإيجابية التي يمكن أن يحدتها 
4 سلوك الطالب. من حيث المعرفة والمهارات والاتجاهات» ويمكن إيجاز أهمية 
التعلم النشط 2 الآتي: 

- يركز على الطالب باعتباره محور العملية التربوية. 

- يشرك أعددًا كبيرة من الطلاب 2 عملية التعلم. 

- يجعل الطالب أكثر إيجابية أثناء عملية التعلم. 

- يؤثر إيجابيًا على اتجاهات الطلاب نحو أنفسهم ونحو آقرانهم. 

- يساعد على تطوير خبرات الطلاب الاجتماعية. 

- يشجع الطلاب على تحمل المسؤولية 4# التعامل مع المعلومات والمعارف. 
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الفرق التعلم النشط والتعلم التقليدي: 


توجد مجموعة من الفروق بين التعلم النشط والتعلم التقليدي» یمکن ایجازها 





2 الجدول التالي: 
عنصر المقارنة التعلم النشط 
- موجه ومرشد داخل الصف ومیسر 
لعملية التعلم 
- يؤكد على مسوّولية الطالب عن آدائه 
ومیل ای كلق برق فا لبناء زیرف 
دور المعلم 
- يمتلك الثقافة المهنية لتشكيل النشاط 
الجماعي 
- شخصية المعلم مرحة ومتعاونه 
ومحفزة للتعا 
دفقيظ واس ایج نگیو 
- ماهر 2 التعاون وخلق العلومات مع 
دور الطالب آقرانه 
- قادر على تطوير الأهداف والخطط 
- قادر على مراقبة تعلمه 
شرك ا ے2 وضع التعليمات 
ال يشر لمعلم طلابه 2 وضع التعلي 
وآلية اتباعها 
الأسئلة 
التواصل مع المعلم والأقران 
سرعة التعلم طريقة واحدة لكل الطلاب 








التعلم التقليدي 


- التلقین وتقدیم العلومات كاملة 


- لا يؤكد على مسؤولية الطالب عن 


آدائه 


ل تشر شیاه المصدر الاعتا: 


- شخصية العلم جادة وحازمة 


- سلبي 2 التفکیر 


- غير قادر على تطویر الأهداف 
والخطط 


- غير قادر على مراقبة تعلمه 


يقدمها المعلم بشكل مباشر 


میت 0 


مباشر مع العلم 


یتعلم الطالب وفقًا لسرعته وطريقته 
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۲ فهم وقدرة على حل المشكلات والقدرة 
نوات حفظ - ت امعلومات واسترجا 
النواتج تذكر المعلو واسترجاعها الابتكار 


- تقليدي من خلال سلم درجات 
متدرج من راسب إلى ناجح بامتياز 









- مساعدة الطلاب على اكتشاف 
نواحى القوة والضعف 


- مقارتة الطالب بأذاكة السابق 


التقييم 





- مقارنة الطالب بأقرانة 








- أهمية التعلم النشط. 


- آهم أوجه الاختلاف بين التعلم النشط والتعلم التقليدي. 


خصائص التعلم النشط: 

یتمیز التعلم النشط بمجموعة من الخصائص؛ ومنها ما يأتي: 

)١‏ موجه للطالب: حيث يلعب الطالب دورًا رئيسًا وفاعلاً 2 العملية 
التعليمية. 

۲) تتمرکز فیه الأنقطة حول حل الشکلات. 

۳) العلم فيه موجه ومیسر. 

)٤‏ يهتم بالتغذية الراجعة للطلاب عند قیامهم بانجاز آنشطة التعلم. 

٥۵‏ يركز على الابتکار والابداع. 

7) یستخدم طرق تدریس فعالة غير تقليدية. 

۷ الناخ الصفي يسوده الود والدعم. 
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المذكوره أعلاه. ۱ 
استراتیجیات التعلم النشط: 

ینطلق التعلم النشط من فلسفة تعتبر أن الاعتماد على استراتيجية واحدة 
3 جمیع الواقف التعليمية غير فعّال؛ وأن التنوع 2 آسالیب واستراتیجیات 
التعلم يزيد من دافعية التلامید واندماجهم 2 عملیه التعلم. ولدلك توجد عدة 
استراتيجيات للتعلم النشطء منها الاستراتيجيات الآتية: 


۱) استراتيجية العصف الذهنى: 8۲41۸180۲11118 


وهي احدی الاستراتیجیات التي تعمل على تحفيز التفکیر الابداعي لدی 
الطلاب. وتستخدم 2 حل كثير من الشکلات العلمية والحياتية المختلفة. وه 
هذه الاستراتيجية يتم تحدید الهدف وطرح الوضوع. وتهيئة الطلاب ذهنيًا 
وتشجيعهم على طرح أكبر مجموعة من الأفكار الحتملة. ولا يتدخل العلم إلا 
عند الضرورة لتصحیح مسار التفکیر لدی الطلاب. کما پساعد الطلاب علی 
تفحص ونقد الافکار التي تم طرحها. ومن ثم استخلاص الافکار النهائية 
المتعلقة بالوضوع أو المشكلة موضع الاهتمام. أي أن هذه الاستراتيجية لها 
ثلاث مراحل أساسية هي: تحديد الشكلة, توليد الأفكارء إيجاد الحل. 
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۲) استراتيجية حل المشكلات: 50171115 ۳۲0016111 

حل المشكلة هو أسلوب يضع المتعلمين 2 موقف مُشْكل حقيقي يُعملون فيه 
أذاهنهم بهدف الوصول إلى حالة اتزان معر4 وذلك عند الوصول إلى حل أو 
إجابة أو اكتشاف. 

وتتمثل خطوات حل المشكلة 4 الخطوات الآتية: 

- الشعور بالمشكلة. 

- تحديد المشكلة. 

عتحخليل الشكفلة: 

- جمع البيانات المتعلقة بالمشكلة. 

- اقتراح الحلول. 

دوراسة التحلول التتريحة. 

- التوصل إلى حلول إبداعية. 

*) استراتيجية المشروع: Project‏ 

استراتيجية المشروع إحدى استراتيجيات التعلم النشط التي تني روح 
العمل الجماعي والتعون بين الطلاب» وتشجع على تفريد التعليم ومراعاة 
الفروق الفردية بين الطلاب. وفيها يشكل المتعلم محور العملية التربوية فهو 
الذي يختار المشروع وينفذه تحت إشراف المعلم. كما تعمل هذه الاستراتيجية 
على تنمية الثقة بالنفس وحب العمل لدى الطلاب. وتسهم 2 إعداد الطلاب 
وتهيئتهم للحياة خارج أسوار المدرسة. 
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وتتمثل خطوات المشروع 2 الخطوات الآتية: 

- اختيار المشروع. 

- وضع خطة ا لمشروع. 

- تنفيذ المشروع. 

- تقويم المشروع. 

:) استراتيجية التعلم بالاكتشاف: 

التعلم بالاكتشاف هو محاولة الفرد للحصول على المعرفة بنفسه. حيث 

يتطلب من الطالب إعادة تنظيم المعلومات المخزونة لديهء وتكييفها بشكل يمَكنه 

من رؤية علاقات جديدة لم تكن معروفة لديه من قبل. وتوجد ثلاث طرق 

للتعلم بالاكتشاف: 

- طريقة اكتشاف استقرائي: وهي التي يتم بها اكتشاف مفهوم أو مبداً 
معين من خلال دراسة مجموعة من الأمثلة النوعية له. 

- طريقة اكتشاف استدلا لي: وهى التى يتم التوصل إلى التعميم أو الميداً 
المراد اكتشافه عن طريق الاستنتاج المنطقي من المعلومات التي سبق 
دراستها. 

- الاکتشاف القائم على المعنى والاكتشاف غير القائم على العنی: .2 
الاكتشاف القائم على المعنى يتم وضع الطالب 2 موقف مُشکل ويشارك 
الطالب مشاركة إيجابية 2 عملية الاکتشاف. وهو على وعى وإدراك لما 
يقوم به من خطوات وما يشير إليه المعلم من إرشادات وتوجيهات. أما 
الاكتشاف غير القائم على المعنى ففيه یوضع الطالب 2 موقف مُشکل 
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أيضًا تحت توجيه العلم. ويتبع ارشادات المعلم دون فهم لما يقوم به من 
خطوات. 

وتوجد ثلات أنواع للتعلم بالاكتشاف هي : 

- الاكتشاف الوجه: وفيه يتم تزوید الطلاب بتعلیمات تكفي لضمان 
حصولهم على خبرة فیمة. وی يشترط أن يدرك الطلاب الفرض من کل 
خطوة من خطوات الاکتشاف. 

-الاکتشاف شبه الموجه: وفيه يقدم المعلم المشكلة للطلاب ومعها يعض 


العملي والعقلي. 
هذا النوع إا يعد ممارستهم النوعین السابقین. و2 هذا النوع من 


الاكتشاف يواجه الطلاب بمشكلة محددة. ثم يطلب منهم الوصول إلى 
حلها. ويترك لهم حرية صياغة الفروض وتصميم التجارب وتتفيذها. 
ه) استراتيجية المناظرة: 1061216 
من استراتيجيات التعلم النشط التي تعطي الفرصة للطلاب لمناقشة قضية 
معينة من وجهتي نظر متباينة. وچ الناظرة يتم إجراء تحليل عميق للقضية 
موضع النقاش من قبل جانبي المناظرة معتمدين على حجج منطقية تستند إلى 


أدلة سليمة. وتهدف المناظرة إلى دعم مهارات التفكير الناقد والتواصل بين 
الطلاب. 
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5) المناقشة: 1015011551011 

2 هذه الاستراتيجية يشجع الطالب على المناقشة والمشاركة بفعالية داخل 
قاعة الدراسة. وذلك من خلال التفاعل اللفظي الشفهي مع زملائه أو مع 
العلم. من أجل اكتساب المهارات والاتجاهات المرغوب. 

۷) تدوين الملاحظات: 1211118 110135 

وهي استراتيجية يستخدمها الطالب لتدوين الملاحظات أثناء المحاضرة 
أو الدرس والتي تجعل من الطالب جزء فعّال # عملية التعلم. حيث تدوين 
الملاحظات يسهم 2 تحفيز مهارات التفكير الناقد لدى الطالب وتساعده 2 
تذكر ما تم ذكره أثناء المحاضرة. 

Questioning Technique طرح الأسئلة:‎ (۸ 

تعد استراتيجية طرح الأسئلة من أفضل طرق التعلم. كما أنها فن يجب 
على الطالب أن يتعلمه ويجيده لكسب المعرفة الضرورية للتواصل + كافة 
نواحي العرفة والحياة. ويمكن تنمية مهارة طرح الأسئلة وتوليدها من خلال 
استراتيجية (0 755 ) أي من خلال أدوات الاستفهام الخمس التي تبدأ 
بحرف (۷۷) وهي: 


Wha. Why. When. Who. Where)‏ ) آي (ماذاء لماذاء متى؛ من؛ 
أين) بالإضافة إلى أدوات استفهام أخرى مثل ( 11211 110777 )110W.‏ (کیف: 


كم). 
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حاول الخروج بمجموعة من الأفكار أو الحلول التي يمكن تطبيقها لحل المشكلة 
التالية: 


- مشكلة تلوث مياه البحار بالنفايات ومخلفات المصانع. 





0 3 5 
کک لوحظ 2 الاونة الآخيرة رسوب عدد كبير 2 مادة (مهارات التعلم والتفكير 
والبحث) 


بك الترصل إلى اون مرس لهذم | تشک الف سای ا هذى كتير ها 
الطلاب. 








ا 3 
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Thinking Skills‏ 
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الباب الثاني 
مهارات التفکیر 


الفصل النالث: 
مفهوم التفکیر. 
الفصل الرابع: 

مهارات التفکیر 
الفصل الخامس 


بر امج تعليم مهار ات التفکیر 

















الفصل الثالث 





مشهوم التفكير 

Concept of thinking 
خصائص التفكير‎ ٥ تعريف التفكير‎ © | 
مكونات التفكير‎ ٥ أغراض التفكير‎ ۰ 
مستويات التفكير ۰ أهمية التفكير‎ © 
التفكير والإبداع 5 أدوات التفكير‎ ۵ 
أنماط التفكير ۵ الحث على التفكير في القرآن الكريم‎ ۵ 
العوامل التي تؤثر في التفكير وفي تعليم التفكير‎ ۵ 
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أهداف الفطل: 
۷ 





2 نهاية هذا الفصل يستطيع الطالب آن: 


- يتعرّف مفهوم التفكير. 

- يدرك خصائص التفكير ومكوناته. 

- يُحدد أغراض التفكير. 

- یفرق بين التفكير والإبداع. 

- يفهم أهمية التفكير. 

- يضرق بين مستويات التفكير المختافة. 

- يميزبين أنماط التفكير. 

- يحدد العوامل التي تؤثرفي التفكيروفي تعليم النفكير. 
- يعي لماذا حث القرآن الكريم على التفکیر؟ 


















مهارات التعلم والتفكير والبحث 


الفصل الثالث 
مفهوم التشكير 


مقدمة: 

التفكير نشاط عقلي طبيعي يمارسه الإنسان بے حياته اليومية. ولا يمكنه 
الامتقداء عن ققد ا خت الله سيحانه وتال اسان بهده الخاضبية دون غیرد 
من الكائنات الحية. حيث يعد التفكير من آبرز الصفات التي تسمو بالإنسان 
عن غيره من مخلوقات اللّه تعالی. وهو من الحاجات المهمة التي لاتستقيم حياة 
الإنسان بدونها. فلا يمكن أن نتخيل وجود إنسان طبيعي يعيش بدون ممارسة 
عملية التفكير ب حیاته. وإذا وج هذا الإنسان افتراضًا أو جدلا لن یتسم 
بالسمات والخصائص الطبيعية التي وهبها الله سبحانه وتعالى للانسان أي 
سيصبح کالجماد. فالتفكير بالنسبة للإنسان يشبه عملية التنفس بالنسبة للكائن 
الحي التي لا حياة للكائن الحي بدونها. 

ويُعتبر التفكير أعقد نوع من أشكال السلوك الانساني. ویمثل أيضًا أعلى 
مراتب النشاط العقلي. فالإنجازات الإنسانية والتقدم 3 المجالات المختلفة 
متضمّنة تطور الثقافة والفن والأدب والعلوم والتکنولوجیا هي ببساطة نتاج 
عملية التفکیر الانساني(۰. 


وونظرًا لأن التعلم (آو الطالب) هو آهم عنصر 2 العملية التعليمية وبدونه لا 


(۱) (عبد المختار. عدوي. ۲۰۱۱) 
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يصبح للعملية التعليمية أي وجود 4 الواقع: لذلك يجب أن ينصب اهتمام العملية 
التعليمية برمتها على هذا التعلم من أجل إغداذه إعداذا أكاذيكا ومهنیا وثقاضا 
وآخلاقیا واجتماعيًا لكي یصبح مواطنًا صالحًا وفعالا يقود مجتمعه نحو الرقي 
والتقدم ویحقق آهداف العملية التربوية. ويتأتي ذلك من خلال الترکیز على تعليم 
الطلاب مهارات التفکیر الختلفة التي تساعدهم علي القيام بعملیات القیاس 
وادراك العلاقات وغیرها من العملیات العقلية التي یتطلبها عصر التقدم العلمي 
والتقني الذي نعيشه الذي آصبحت فيه التکنولوجیا جزء حاسم من حیاتنا. التي 
غيرت كيف یفکر الناس وکیف يطبقون العرفة. 

إن اعداد الفرد الذي يساهم ك بناء مجتمعه بايجابية لیتمکن من الحياة 
بصورة كريمة یقدم فيها نجتمعه بقدر ما يآأخذ. وللعیش 4 مجتمع سریع التفیر 
یتطلب من الهتمین بالتربية آن يساعدوه على التکیف مع هذا الجتمع السریع 
التغیر من خلال اتاحة الفرصة آمامه وتدریبه على حل الشاکل التي تواجهه 
وق ذلك إذا ارت طرق فك ركا هن غا العائدة 
من خلال توجيهها إلى الطريق التي تجعل هذا الطالب يصبح حلالا للمشاكل؛ 
ومتكيفا مع بیئته التي يعيش فيها. كما آن طبيعة هذا العصر تحتاج بشدة إلى 
مفكرين غير تقلیدیین. بل مفكرين يتميزون بمهارات عليا تتلاءم مع هذا العصر؛ 
لان هذا العصضر یعتبر عصر الابداع. لذلك ازداد الاهتمام 2 الآونة الخيرة 
بموضوع تحسین وتطویر مهارات التفکیر العلیا لدی طلبة الدارس 4 جمیع 
الراكل ای 


(http: //ssto.com/readArticle. aspx? ArtID= 1001656011«-21 (العامري‎ )۱( 
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تعريف التقکیر۱): 
التفكير 2 معناه العام هو البحث عن المعنى سواء أكان هذا المعنى موجودًا 
بالفعل ونحاول العثور عليه والكشف عنه أو استخلاص المعنى من أمور لا يبدو 
فيها المعنى ظاهرًا . وهو العملية التي يمارس فيها الفرد إجراءات متعددة بدءًا من 
استدعاء المعلومات وتذكرها إلى تشغيل المعلومات والإجراءات نفسها إلى عملية 
التقويم والتي تصل إلى اتخاذ القرار بالنسبة للفرد . 
ونظرًا لآن التفكير عملية ذهنية معقدة ومجردة. ومن المفاهيم الافتراضية 
التي لا يمكن ملاحظتها أو قیاسها بشكل مباشر كغيره من المفاهيم الافتراضية 
الأخرى (مثل: الکهرباء. والفناطيسية. والذکاء. والتعلم. والدافعيةء ...) التي 
يتم الاستدلال عليها من خلال آثارها الختلفة. كذلك التفكير يُستدل عليه من 
خلال النتائج وما يُظهره السلوك الانساني 2 المواقف الختلفة. لذلك تعددت 
تعريفات التفكير. حسب رؤية كل باحث أو مفكرء فلا يوجد إلى الآن تعريف 
جامع مانع للتفکیر. ومن تعريفات التفكير ما يأتي: 
# التفكير عبارة عن مجموعة كبيرة من العمليات الذهنية والعقلية 
التي يقوم بها العقل البشريء والتي تجعله قادرا على تكوين شکل 
متميزللعالم الذي يعيش فيه الإنسانء وبناءٌ على ذلك يصبح عا 5 
وقادوا علی التعامل معه بفاعلية اكب وذلك من آجل الوصول إلى 
الأهد اف والخطط والرغبات الراد تحقیقها. 


(۱) (زیتون. ۰۲۰۰۳ (عبد المختار. عدوي. ۰)۲۰۱۱ (العتوم وآخران» ۰۲۰۰۹ (جروان. ۱۹۹۹)؛ 
(الأشقرء ۰۲۰۱۱ Sar.‏ - كتتتطاعوعنا/ / https: //ar. wikipedia.org/wiki/. http:‏ 
«jùyw>). \com.http: //mawdoor 14AAVYA:/pbworks.com/w /page‏ ۰۰۹(« 


(جروان» ۲۰۰۲)» (عزیز. مهدي. ۰)۲۰۱۵ (ریان. ۲۰۰۱). 
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التفکیر هو آنشطة عقلية وذهنية مرتبطة بالثیرات الخارجية ورموز 
الثقافة العامة للفرد من ناحية. ومن ناحية آخری پرتبط التفکیر بکل ما 
خفي آو غاب عن العقل البشري. 

التفکیر نشاط معرفي يعمل على اعطاء الثیرات البيئية معني ودلالة 
من خلال البنية المعرفية لتساعد الفرد على التکیف والتلاوم مع 
قوف ا 

التفكير هو المعالجة العقلية للمدخلات الحسية من أجل تشكيل 
الأفکار. ومن ثم إدراك الأمور والحكم عليها بصورة منطقية, واتخاذ 
القرارات وحل المشكلات. 

التفكير هو عملية ذهنية يتفاعل فيها الفرد مع ما يواجهه من خبرات 
ومواقف ويولد الآفكار ويحللها ويقيمها ويعيد تنظيمها وترميزها 
بهدف إدماجها 3 بنائه العقلي مستخدمًا مهارات التفكير. 

التفكير هو مجمل الأشكال والعمليات الذهنية التي يؤديها عقل 
الانسان. والتي تمكنه من نمذجة العالم الذي يعيش فیه. وبالتالي 
که من العامل مةه يفعالية أك التي اداه وخطظة ورغياته 
وضاياقه, 

التفكير عملية واعية يقوم بها الفرد عن وعي وادراك. ولا تتم بمعزل 
عن البيئة الحيطة. آي تتآثر بالسياق الاجتماعي والسياق التقاج 
الذي تتم فيه. 

التفكير هو جملة العمليات التي تجرى داخل عقل الانسان بهدف 
الربط بين الحقائق والمفاهيم والمعلومات والبيانات التعلمة. وتوظيفها 
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.2 حل المشكلات التى يواجهها المرء أو الإجابة عن الأسئلة والتساولات 
التي تنشأ من خلال تفاعله مع البيئة التي يحيا فيها. 

+ التفكير مجموعة من العمليات/المهارات العقلية التی يستخدمها الفرد 
عند البحث عن إجابة لسوال أو حل لمشكلة أو بناء معنى أو التوصل 
إلى نتواتج أصيله لم تكن معروفه له من فبل. وهده العمليات/المهارات 
قابلة للتعلم من خلال معالجة تعليمية معينة. 

ويلاحظ أن التعريف الأخير (تعريف: زيتون ۲۰۰۳) من التعريفات التي 

ركزت على المعنى الوظيفي للتفکیر ونحن نميل لأن ناخن بهذا التعريف؛ 

نظرا لأنه ركز على ثلاث نقاط 2 غاية الأهمية هي: 

46 -تناول البحث عن معلومات وحل المشكلات. 

+ -رکز على التفكير الابداعي. 

# -آشار إلى قابلية عملیات ومهارات التفکیر للتعلم. 

والتفکیر مفهوم معقد يتكون من ثلاث مکونات هي : 

۱) العملیات العرفية العقدة مثل (حل الشکلات) والأقل تعقيدًا (مثل: 

الملااحظة والقارنه والتصنیف). وعمليات ما وراء المعرفة الى توجه 

وتتحكم فى عمليات التفكير ذاتها . 

۲( المعرفة الخاصة بمحتوى المادة أو الموضوع. 

؟) الاستعدات والعوامل الشخصية (اتجاهات. قدرات عقلية میول.....). 
یتضح مما سبق أن التفکیر أعقد نوع من أشكال السلوك الانساني 

فهو عملية ذهنية يتفاعل فيها الفرد مع ما يواجهه من خبرات ومواقف 
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وياقى 2 آعلی مستویات النشاط العقلي: وهو مفهوم افتراضي آومجرد لا 
یمکن قياسه بصورة مباشرة؛ لآن النشاطات التي یقوم بها دماغ الانسان 
عند التفکیر غير مرئية وغیر ملموسة. وما يشاهده الانسان عند ملاحظة 
شخص آخر يمارس التفكير ماهي إلا نواتج فعل التفكير أو آثار التفكير 
على هذا الشخص سواء أكانت حركية أو مکتوبة أو منطوقة. 

والتفكير اما أن يكون عارضًا أو مقصودًا؛ والتفكير العارض سهل لا 
یتطلب. ولا يحتاج إلى خطوات منظمة. وإنما يعرض لصاحبه بطريقة آلية 
بسيطة كأن يجيب على سؤال سهل فيذكر اسمه أو عمره إذا ستل عنه. 
وأما التفكير المقصود فهو الذي يقود إلى الإبداع وفق خطوات متسلسلة 
ومنظمة. ويتطلب عناء كبيرًا وخبرات ونظريات وقوانين مختزنة. يُستفاد 
منها + التوصل إلى الحل النشود. وهو عملية معقدة تكشف عن ممارسات 
الناس التباينة. وتتبواً مستوى عاليًا بين مستويات النشاط العقلي والتي 
یترتب علیها سلوك متطور کالقدرة على التعامل مع الشکلات: آو اتخاذ 
قرارات. أو محاولة فهم قضایا معقدة. فیجعل لحياة الانسان القادر على 
التفکیر السلیم معنی وقیمة. 





بالتعاون مع آفراد مجموعتك و2 ضوء تعریفات التفکیر السابق عرضها: 
)١‏ آذکر آوجه الشبه والاختلاف بين تعریفات التفکیر السابقة۹ 

۲) ضع تصورا لفهوم التفکیر من وجهة نظرك. 

۳) ما مدی موافقتك أو عدم موافقتك على القولات الاتية: 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 

- إن الهدف الأسمى الذى تسعى التربية إلى تحقيقه يتجلى 2 مساعدة 
المتعلم ليفكر لنفسه وبنفسه. 

- التفكير يعطى لحياة المتعلم مغزاها ومعناها الحقيقيين. 


- الإنسان حيوان مفكر. مع تدعيم إجابتك بالمبررات 


خصائص النقکیر۱۱: 


التفكير كعملية معرفية يتميز بمجموعة من الخصائص» ومن هذه 


الخصائص: 


١ 


سم 


۱) التفکیر سلوك متطور ونمائي یختلف 4 درجته ومستویاته من مرحلة 
شرا إلى د ار قار بتفیر كنا را حسب تق الود 
وتراکم خبراته الختلفة. 


۳) التفکیر يأخذ آنماط وآشکال متعددة مثل التفکیر الابداعی والتفکیر 
الناقد والمجرد والنطقی وغیرها. 


6) التفكير الفعال هو التفكير الذي يوصل إلى أفضل العاني والعلومات 
التي يمكن استخلاصها أو الوصول إليها. 


(جروان: ۹+ (العتوم وآخران. 0۳۰۹ (القحطاني. 10( (مصطفی: 10 (عزیز: 


مهدي. 0۳۰۵ 








مهارات التعلم والتفكير والبحث 


۵ التفكير مفهوم نسبي فلا يستطيع شخص معين أن يصل إلى درجة 
الكمال 2 التفكير أو أن يمارس جميع أنماط. 

1 التفکیر يتشكل من تداخل عناصر البيئّة التي يتم فيها التفكير والموقف 
وخبرة الفرد. 

البيكة التي يتعرض لها الإنسان. 

65 التفكير انعكاس للعلاقات بين الظواهر والأحداث والأشياء فی شكل 
رمزى لفظى. 

کن تعلم وقمية التفکیر ومهاراته بالتدریب واثران والمارسد. 

(۱١‏ يتشكل التفكير من تداخل عناصر المحيط التي تضم الزمان والموقف 
والثیر لاتفکیر. 





بالتعاون مع آفراد مجموعتك. وضح هل توجد خصائص آخری للتفکیر من 


وجهة نظرکم؟ 









مهارات التعلم والتفکیر والبحث 
أغراض التفكير'' 
يحدث التفكير لأغراض متعددة مثل: 
الفهم والاستيعاب. 
الخاد القرار. 
التخطیط. أو حل الشکلات. 
الحکم على الأشياء. 
الإحساس بالبهجة والاستمتاع. 
التخیل. 
الانغماس ذ آحلام اليقظة. 
الفضول. 


الحاجة إلى الاختراع والشعور بالتحدي. 





۱) ک رآيك کطالب جامعی: هل هتاك آأغراض اشرق للتفکیر٩‏ 


۲) ما رأيك ك القولة التالية: الانسان حیوان مفکر. مع تبریر رأيك 


(۱) (مصطفی, ۲۰۱۳) 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 
مكونات التفكير ۱۱ 

المدقق للعملية العقلية (التفكير) يلاحظ انها تتم بنقل الواقع إلى الدماغ 
عن طريق الحواس مع وجود معلومات سابقة أو خبرات تفسر هذا الواقع؛ 
وبذلك فهي تقوم على أربع مكونات هي: الواقع. والدماغ: والحواسء والمعلومات 
والخبرات السابقة: 

- فالواقع قد یکون مادیّا يقع عليه الحس مباشرة (کالشجرة والعصفور)؛ 
وقد یکون أثرًا للواقم الادي الحسوس کصوت الریح ورائحة الطعام؛ وقد 
یکون الواقع معنويًا يُعرف من آثاره کالکرم والشجاعة. وقد يكون خليطًا منها 
کالشکلات الاجتماعية. 

- آما الحواس فهي الحواس الخمس (السمع. البصر. الشم. اللمس: 
التذوق) وهي آدوات التفکیر وتعطل إحداهايؤثر على مستوی عملية التفکیر. 

- آما العلومات السابقة والخبرات فهي آمور أساسية لا تتم عملية التفکیر 
بدونها . 

- الدماغ وهو الذي بمعالجة العلومات والخبرات السابقة وربطها فیتم 
إدراك الشيء المادي وتعَرّف خصائصه. 

وإذا نظرنا إلى التفكير كنظام متكامل سنجد له ثلاث مكونات هي 
(المدخلات والعمليات والمخرجات): 

- المدخلات: وهي ما يستقبله العقل من معلومات ومؤثرات بواسطة الحواس 

الخمس من البيئة الخارجية. 


)۳۰۰١ (ریانء‎ )١( 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 


والتفسير والتنظيم والتقبل أو الرفض والتحليل والربط وغيرها من 
العمليات الذهنية): 

- المخرجات: وهی ما يصدر عن التفكير من نتاجات كاسترجاع الحفوظ. 
وإظهار نتائج التحليل والتركيب والاستنباط والتقويم وغيرها على شكل 





وعمليات ومخرجات 


مستویاتالتفکیر!) 


قبل الحدیث عن مستویات التفکیر تأمل الصورة التاليت تم آجب عن 
الأسئلة التالية: 





۱) ما الذي یحمله الطفل بے يده؟ 


۲) آکتب جملة واحدة تعبر بها عن الطفل وهو يحمل البالونات؟ 


(۱) (زیتون. ۰)۲۰۰۳ (الأشقر. ۰)۲۰۱۱ (جروان. ۰)۱۹۹۹ (عبد العزیز. ۲۰۱۳) 








مهارات التعلم والتفكير والبحث 


۳) صف مضون هذه الصورة 2 فقرة واحدة؟ 
+) آذکر سوّالا تود الاستفسار من خلاله عن شيء ما ك الصورة9 
٥۵‏ قارن بين الطیور والطائرة الوضحین 2 الصورة مبررًا آوجه الشبه 
ژالا لاف تيا 
۲) صنف الأشياء الوجودة بالصورقمبروًا الأساس الذي استندت الیه 2 
اتر 
۷) استخلص عبارة عامة آو تعمیم یعبر عن کافة عناصر الصورة الشار 
إليها. 
۸) ما العلاقة التي تربط بين البالونات التي يحملها الطفل والطيورة 
)٩‏ استنتج حال بعض عناصر الطقس (الحرارة, الریاج) من الصورة مم 
توضیح الدلیل٩‏ 
۰ تخیل نفسك واحدًا من الطیور الوضحة بالصورة. ما هي آمنياتك 
کطاثر۹ 
۱) لو طلب منك نقد هذه الصورة من حیث الزایا والعیوب الوجودة ديا 
ماذا ستقول عنها؟ وما العاییر التي تستند الیها ب4 ذلك؟ 
)كشي فة فة مير ها كن كان .هذا الل فيا مات مه 
الخيط التي يمسك بها البالونات. 





بالتعاون مع أفراد مجموعتك. صنف الأسئلة السابقة إلى ثلاث فئات: 
الفثة الأولى: أسئلة تمكنت من الاجابة عنها بسهولة دون حاجة إلى جهد 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 


الفئةالثانية: أسئلة تطلبت منك بعض من العاناة ودرجة من الفكر للاجابة 
عنها . 
الفثة الثالثة: أسئلة تطلبت منك معاناة عقلية ومجهودًا كبيرًا للاجابة 
عنها . 
من اللاحظ آن الأسكلة السابقة مختلفة من حیث صعویتها والنشاط أو 
الجهد العقلي البذول للاجابة عنها. فالسوال الأول مثلا لا یحتاج إلى تفکیر 
عميقء لأنه لم یتطلب سوی استدعاء لفظ (بالونات) من الذاکرة. 2 حين أن 
السؤال الثالث فقد یحتاج بعض الجهد العقلي للاجابة عنه. آما السوال الثاني 
عشر فقد یحتاج جهد ومعاناة عقلية كبيرة للاجابة عنه؛ لانه یتطلب انتاج 
شيء جدید غير مالوف من قبل. ولهذا یمکن القول أن التفکیر یختلف بج 
شدته ومقداره وعمقه. وتوجد عدة تقسیمات لمستويات التفکیر وهي كما يلي : 
أولا: مستویات التفكير حسب الجهد العقلي المبذول 
من العرض السابق یمکن تقسیم مستویات التفکیر حسب النشاط أو الجهد 
العقلي المبذول لانجاز مهام التفکیر إلى ثلاث مستویات یندرج تحت کل مستوی منهم 
آنشطة عقلية معينة يُطلق علیها عملیات عقلية 280063368 1۷1621 أو مهارات 
تفکیر 511118 1111116111 وهذه الستویات الثلائة هي: 
۱) مستویات التفکیر الدنیا (النخفضة): وتتضمن التذکر وإعادة الصياغة. 
۲) مستویات التفکیر الوسطیة: وتتضمن طرح الاسئلة. التوضيح. القارنة 
التصنيف والترتیب. تکوین الفاهیم والتعمیمات. التطبیق, التفسیر 
الاستنتاج. التنبق. فرض الفروض. التمثیل. التخیل. التلخیص, 
الال الشحایل, 








مهارات التعلم والتفكير والبحث 


۳) مستويات التفكير العليا: اتخاذ القرارء التفكير الناقد. حل المشكلات: 
التفكير الابتکاری, التفكير ما وراء العرفی. 
انیا تقسيم مستویات التفكير إلى أساسي ومرکب 
حدد بعض المهتمين بالتفكير مستويين أساسيين لهذه العملية الذهنية, 
هما: 

١)التفكيرالأساسي:‏ وهو عبارة الأنشطة العقلية أو الذهنية غير المعقدة 
التي تتطلب تنفيذ المستويات الدنيا من تصنيف بلوم للمجال العقلي أو 
العریق. وهي: (التذكر والفهم والتطبیق): مع ممارسة بعض الهارات 
الأخرى كالملاحظة والقارنة والتصنیف. وهي مهارات لابد من اتقانها 
قبل الانتقال إلى مستوى التفكير المركب. 

۲) التفکیر الرکب: ويمثل مجموعة من العمليات العقلية المعقدة التي تتطلب 
تنفيذ المستويات الدنيا من تصنيف بلوم للمجال العقلي أو المعرك. 
وهي: (التحليل والتركيب والتقويم)؛ مع ممارسة بعض الهارات الأخرى 
كالتفكير الناقد والتفكير الابداعي وحل الشکلات. وصنع القرار 
والتفكير ما وراء المعرضي. 


ثالثا: مستويات التفکیر من الأعلى للأدنى 
هناك تقسیم ثالث لمستويات التفكير يتمثل 2 ثلاث مستويات من الأعلى 
للأدني هي: 
١)المستوى‏ الأول: فوق معرفي 1۷16120081011176 ویتضمن التخطيط 
والراقبة والتقییم. 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 


۲) الستوی الثاني: معرفي 60 ویتضمن: 
- العملیات (التي تتمثل 2: التفکیر الناقد التفکیر الابداعي, الاستدلال). 
- الاستراتیجیات (التي تتمثل 2: حل المشكلة؛ اتخاذ القرارات تکوین 
الفاهیم). 
۳) الستوی الثالث: الهارات: ویتضمن: مهارات تصنیف بلوم. مهارات 
التفکیر الناقد. مهارات التفکیر الابداعي. مهارات الاستدلال. مهارات 
التفکیر فوق معرخ). 


رابعا: مستویات التفكير حسب مراحل النمو العفاي 
الفرد يتمثل 2 آربع مستویات هي: 

۱) الستوی الحسي: وهو من صفة تفکیر الأطفال ویدور حول آشیاء 
محسوسة ومشخصة ولا يصل إلى مستوى الأفكار العامة والعانی 
الكلية. 

۲) الستوی التصويري: وهو أكثر شيوعًا عند الصغار منه عند الكبارء 
ويظهر التفكير التصوري عند الأطفال عن طريق الالعاب الإيهامية 
مشكلاتهم. 

۳) التفكير المجرد: وهو آرقی من المستوى التصويري ويعتمد على معاني الأشياء 
وما يقابلها من ألفاظ وأرقام ولا يعتمد على الأشیاء المادية المجسمةء ويتطور 
بتطور اللغة عند الفرد. 








مهارات التعلم والتفكير والبحث 


4:) التفكير بالقواعد والمبادئ: آي القواعد والبادی التي تساعدنا على فهم 

قوانين الطبيعة التى يمكن الاعتماد عليها 2 تفکیرنا. 
خامسا: مستويات التفكير من حيث الفعالیه 

ويمكن تقسيم التفكير من حيث الفعالية إلى قسمين هما: 

۱) تفكير فعّال 1111111115] ۳11601176: وهو الذي يتبع أساليب ومنهجية 

۲) تفكير غير فعّال 1111111118] ©11161160117: وهو تفكير غير منهجي مبني 
علی افتراضات باطلة آو متتاقضة للتوصل إلى استنتاجات غير مبررة 
واعطاء أحكام متسرعة. 





۱) 2 رآيك: لماذا تعددت تقسیمات مستویات التفکیر ٩‏ 

8 افا طلب منك اهار آشنب تقسیمات مسئویات التقکیر۹ فمادا شه 
ولماذا؟ 

؟) إذا كانت تقسيمات التفكير السابقة لا تفي بالفرض ولك عليها 
ملاحظات. ضع تقسيمًا آخر لمستويات التفكير من وجهة نظرك؟ 
أهمية التفكي() 

لم يعد المتعلم بمثابة الصفحة البيضاء وعلى العلم رسم خطوط العارف 
والعلوم عليها وإكسابه مهارات عقلية وبدنية وسلوکية. ولكن يلتحق التعلم 
بالمدرسة وهو محمل بمعارف ومعلومات ولديه اتجاهات ومهارات ويتمتع 


(۱) (مصطفىء ۲۰۱۳). (عزیز. مهدي. ۰۲۰۱۵ (عبد العزیز. ۲۰۱۳) 





بقدرات خاصة تميزه عن غيره. ولذلك أصبح التحدي الذي يواجه العلوم 






مهارات التعلم والتفكير والبحث 


التربوية والنفسية هو استكشاف قدرات المتعلم ليصل بها إلى إتقان التعلم. 
لامكل أهمية التمكين ف 


التفکیر يقوى التقدم: فلا يمكن لجتمع آن ینهض ما لم پتقدم التفکیر 
لدی آبناکه, ویکون ے وبع هذا الجتمع توفیر الأسس النهجية تذلك. 
التفکیر ضرورة انسانیة. 

التفکیر ضرورة لواكبة متطلبات العصر والتکیف معها . 

التشکیر دهوة قرآنید 

التفکیر آلية اتتااحیة: 

التفکیر روح ایجابیة. 

التفکیر ضرورة لاکتشاف کل مجهول 4 هذا الکون. 

التفکیر بداية عملیة: کل عمل يبدآء وکل آمل يشرق لا یمکن أن یترجم 
الى عمل إلا بالبده بالتفکیر والانطلاق منه. 

الشکیز اسار تطاهات الاشیان ها سوه باتخیر عليه وعلى فطنه, 
التفکیر يقوي صلة الانسان بربه ويقوي علاقاته بالآخرين. 

التفکیر یمود الانسان على الصبر والتروي 2 اصدار الأحكام والقرارات. 


التفکیر پساعد الانسان علی تحقیق حاجاته الختلفة (معرفية, 


بیولوجیة....). 


التفکیر یساعد الانسان على النجاح .2 حياته العلمية واليومية. 


التفکیر ضرورة من ضروریات التعلیم الهادف وضروري لتطویر التعلیم. 
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التفكير يساعد الإنسان على تحقيق الإعداد الجيد للعالم 2 المستقبل 
- تأتي أهمية التفكير من الاعتقاد بأن عملية اكتساب المعرفة أو توليدها 
والتحقق من دقتها هي عملية تفكير؛ لأن الفرد أثناء تعامله مع العالم 
الطبيعي يجمع الادلة ذات العلاقة. ويصنفها ويفسرها ويختبرها باستخدام 
عمليات العلم المختلفة مثل القياس والتجريب وضبط المتغيرات؛ سعيًا 
للوصول إلى المعرفة وفهمها وتطبيقها + الحياة العملية. 





۱) التفکیر ضرورة انسانية. ۲) التفكير آلية إنتاجية. 
التفکیر والایداع ۲ 

من القواعد الاساسية ب4 مجال التفکیر أن الابداع نسبي ولا يرتبط بالذکاء 
فقد یکون الشخص دکیّا لکن ليس شرطا أن یکون مبدعّا. وهنا يجب الحذر من 
الوقوع 2 نفس الخطأ الذي وقع فيه علماء النفس قدیمّا عندما أطلقوا كلمة 
عبقري على الشخص ذوي الذکاء الرتفع. ويّعد الابداع مرحلة متقدمة من مراحل 
التفكير؛ فإذا نمیّت وطُّوّرت مهارات التفکیر بشکل مترِّن وفاعل فإنه یمکن الوصول 
إلى مرحلة متقدمة من التفکیر قد تتطور إلى الابداع. وهؤلاء البدعون یحتاجون 
کل رعاية واهتمام لیتحول ذلك السلوك الابداعي إلى مرحلة انتاجية تسهم 2 بناء 
الجتمعات. 


(۱) (القحطاني. ۲۰۱۵) 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 





- الإبداع مرحلة متقدمة من مراحل التفكير. 


أدوات التقکیر ۲۱ 

للتفكير آدوات لا يتم بدونها ومن هذه الأدوات: 

۱) الاسترجاع 1602111115 : وهو أداة أساسية أو شرط أساسي للتفکیر. 
فبدون استرجاع ما تعلمناه من قبل لا نستطيع التفكير 4 حل مشاكلناء 
ويتم استرجاع الماضي بعدة طرق منها: الصور الذهنية سواء حسية أو 
لفظية. الكلام الباطن واللغة الصامتة.التصور العقلي لمعاني وأفكار غير 
مصوغة 2 ألفاظ. 

۲) الأفكار العامة والعاتي الکلیة: التي يستطيع الفرد بواستطها التفکیر 
2 مستوی آعلی وآرقی من مستوی الادراك الحسي. والعنی الكلي هو 
فكرة عامة تخرج بها الصفات. فالانسان کمعنی عام يشير إلى صنف من 
الکائنات الحية يشترك آفراده 2 بعض الصفات مثل التنفس والتکاثر 
والتغذية والفناء. ویختلف 2 صفات آخری مثل النطق. 

*) التجرید ]۸۳51120: التجرید من آدوات التفکیر ویتطور التجرید اللغة 
والرموز. وهو عملية عزل بعض الصفات الشتركة أو تجریدها عن 
آشیاء آخری. 


(۱) (عبد العزیز, ۲۰۱۲) 
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ء) اللخه: إحدى أدوات التفكير وهي ترجمان الفكر ووسيلة للتفاهم بين 





آنماط التفكير“ 


نمط التفکیر هو الاسلوب والکیف الذي یفکر به الانسان. ویفیدنا 2 فهم 
أفكاز الاتقرين وتعدین أسلوت اتفال مهه ویعرف نمظ القكيوياته مدع 
من الأداءات التي تمیز الفرد والدالة على كيفية استقباله للخبرات التي يمر بها. 
والخزونة 4 مخزونه المعر2 والتي یستعملها للتکیف مع البيئة الحيطة به. أو 
أنه الطريقة التي یتعامل بها الفرد مع العلومات من حوله فیما يُحقق أهدافه. 
وهو یتأثر بسمات الفرد الشخصية. آو آنه هو الطريقة التي پستقبل بها الفرد 
الخبرات وینظمها ویسجلها + مخزونه العر ثم یسترجعها بالصورة التي تمثل 
طريفكة بذ | سید 

وتوجد عدة آنماط للتفکیر تشمل جمیع جوانب العلوم الانسانية والتطبيقية. 
وقد اهتم بعض الباحثین بتصنیف آنماط التفکیر إلى آنماط آولية وآنماط 
کر ا ف و ولك هنا تقر طن اماد ار 
آنواع التفکیر دون الالتزام بتصنیف ن ومن آنماط آو آشکال التفکیر: 

۱) التفکیر العلمي: هو الذي النمط الذي یعتمد على وجهة النظر العلمية 
بق ۳ 


(۱) (ریان» ۲۰۰۰). (الأشقر. ۲۰۱۱). (العتوم وآخران. ۲۰۰۹). (عبد العزیز. ۲۰۱۳) 
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۲)التفکیر التجريبي: وهو الذي يعتمد على التجرية. والبيانات المأخوذة 
من الملاحظة العلمية. 

*) التفكيرالمجرد: هو عملية ذهنية تهدف إلى استنباط النتائج واستخلاص 
المعانى المجردة للأشياء والعلاقات. 


:) التفكير التحليلي: هو ذلك النمط من التفكير الذي يقوم به الفرد 
بتجزتة الشيء الكلي إلى عناصر جزئية أو فرعية. وإدراك ما بينها من علاقات 
أو روابط. 

٥‏ التفكير التركيبي: هو ذلك النمط من التفكير الذي يعمل على جمع 
المثيرات المنفصلة مع بعضها 2 قالب واحد أو مضمون جديد. 

5) التفكير المادي: هو ذلك النوع من التفكير الذي يؤمن يما تراه أعيننا 
وتلمسه آیدینا. هو التفكير الذي يتعامل مع ما هو مادي ويحيط بنا وليس مع 
المفاهيم أو الأفكار المجردة. 

۷) التفكير الطلق: هو التفکیر 3 الوجود ويعمل على فهم الكل أكثر من 
فهم الاجزاء. و2 هذا النوع لا یکون الفرد متأثر بعدة آمور منها الذاتية 
والخبرات العاطفية والتجارب العلمیة. 

۸( التفكير النطقي: هو التفکیر الدي یمارسه الفرد عند محاولة بیان 
الأسباب والعلل التی تکمن وراء الاشیاء. 

)٩‏ التفکیر الناقد: هو التفکیر الذي يعمل على تقييم مصدافية الظواهر. 
والوصول إلى أحكام منطقية من خلال معايير وفواعد محددة. كما يقوم علئن 
تحليل الآراء وتفسيرها وتمحيصها ومقابلتها وعرض الأدلة وتقويمها للتوصل 
إلى الصواب. 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 


۰) التفكير الابداعي: هو ذلك النمط من التفكير الذي يتضمن توليد 
وتعدیل الأفکار بهدف الوصول إلى نتائج نتمیز بالأصالة والرونة والطلاقة 
والافاضة والحساسية للمشکلات. أي یقوم على انتاج شيء جدید أو ایجاد حل 
ج ا ماء آو التومنل إلى اع أصميلة تم مکی معروفة مرف 

۱ التفکیر التشعيبي: هو ذلك النمط من التفکیر الذي پتطلب تولید 
العدید من الاستجابات الختلفة للمشکلة الواحدة أو السوّال الواحد. 


۲) التفکیر النجميعي: هو ذلك النمط من التفكير الذي يتم بواسطته 
تقليل عدد الأفكار المطروحة إلى فكرة أو إثثنين تمثلان الأفضل والادق لحل 
المشكلة الطروحة. 

۳( التفکیر الاستنتاجي: هو ذلك النمط من التفكير الذي يصل فيه 
المتعلم من الكل للجزء. أى تطبيق الفكرة العامة على الحالات الخاصة. 

۶ التضکیر الاستقرائي: هو ذلك النمط من التفکیر الذي یصل فیه التعلم 
من الجزء للکل. آي من الخاص إلى العام. 

6) التفكير الاستنباطي: هو عملية استدلال منطقي تهدف إلى التوصل 
لاستنتاجات أو معرفة جديدة» معتمدًا على الفروض آو القدمات التوافرة. 

١‏ ) التفکیر الفعال: هو ذلك النمط من التفکیر الدي یقوم على منهج 
سليم ومحدد وتستخدم فيه أفضل العلومات من حيث دفتها وکفایتها . 

۷) التفکیر التأملي: مو التفکیر الذي یتأمل فيه الفرد الوقف الذي آمامه 
ویجلله إلى عناصره ویرسم الخطط اللازمة لفهمه. بهدف الوصول إلى النتانج 
التي یتطلیها الموقف, وتفویم النتائج 2 ضوء الخطط الموضوعة. 
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) التفكير العملي: هو ذلك النمط من التفكير الذي يتم توجيهه 2 ضوء 
القضايا والأمور العملية 3 الحياة. 

9) التفكير التمييزي: هو ذلك النمط من التفكير القائم تمييز الظروف 
والعوامل الحيطة بموقف معین قبل اتخاذ قرارات مناسبة يشان هذا الوقف. 

۰) التفكير التباعدي: هو التفکیر الذي یتضمن انتاج العدید من الحلول 
الإبداعى. 

)١‏ التفكير التقاريي: هو التفكير الذي يتطلب من الفرد أن يسير وفق 
خطة منظمة تستند إلى قواعد محددة مسبقًاء كالتفكير الناقد. 
الشکلة. من خلال تولید العلومات غير التاحة عن الشکلة. 

۳) التفکیر العامودي: هو التفکیر الذي يحرك الفرد للأمام بخطوات 
تتابعية ومنطقية مدروسة بشکل جید. 

4) التفکیر ما وراء العرفي: يعد هذا النمط من أعلى مستویات التفکیر 
حيث يتطلب من الفرد أن یمارس عملیات التخطیط والراقبة والتقویم لتفکیره 
بصورة مسئمرة. 

وقد تم تصنیف آشکال التفکیر 2 ضوء خصائصها على شکل نمطي ثنائي 
القطب حبث يحتمل کل نمط قطبین متعاکسین من حيث الخصائص» وهدا 
التقسیم كما يآتي: 

)١‏ الشذكير الحموس م قال ب الشكين اجرد 
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؟) التفكير الاستقرائي ... مقابل ... التفكير الاستنباطي. 
۳) التفكير التباعدي ... مقابل ... التفكير التقاربي. 

۶) التفكير الناقد ... مقابل ... التفكير الابداعي. 
اكير العرة میم فقابل ,ب بالشكين ها وراد ]تعرس 
1) التفكير التحليلي ... مقابل ... التفكير التركيبي. 

۷ التفكير الجانبي ... مقابل ... التفكير العمودي. 





١)ش‏ رأيك؛ لماذا تتعدد أنماط التفكير ٩‏ 


۲) تعد مهارة التصنيف إحدى مهارات التفكيرء ولذلك بالتعاون مع آفراد 





تخيل آنك تقابلت مع خمسة طلاب يفكرون بطرق مختلفة 2 موضوع 
(ظاهرة التدخين + مجتمع المراهقين) فماذا يفكر كل منهم حسب نمط 
التفکیر الذي یتبناه کل منهم؟ 


استخدم الجدول التالي لتدوین آفکارکم حول هذا الوضوع وفقًا لنمط التفکیر لكل 
طالت: 
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الموضوع: ظاهرة التدخين في مجتمع المراهقين 


الحث على التفكير في القرآن الكريم 


الحث على التفكير وتعلم التفكير ليس حديتًا بل له جذور قديمة في 
جميع الأديان السماوية التي تحثنا علي التأمل والتدبر والتفکیر. وقد اهتم 
الإسلام اهتمامًا شديدًا بالعقل والتفكير, وكلما بحثنا في القرآن الكريم وجدنا 
أنه يحتوى على الكثير من الإشارات والألفاظ والكلمات التي وردت بصيغ 
عديدة تحث المسلم على التفكير والتدبر والتعقل؛ ومن هذه الألفاظ أو الكلمات: 
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تتفکرون. یتفکرون. تعقلون. یعقلون. آولوا الألباب. أولوا الأبصارء تبصرون, 
یفقهون. پتدبرون. العالون .... وغیرها. 

والعقل الذي يخاطبه الاسلام هو العقل الذي یعصم الضمیر ويدرك 
الحقائق. ویمیز بين الآمور ویوازن بين الاضداد. ویتدبر ویحسن الادراك 
والرؤية. والشکل الذي ذكر به العقل في القرآن الکریم هو آسلوب التعظیم؛ 
للدلالة على آهمية الرجوع إليه في کل شيء من اتخاذ قرارت وغیرها. وتکون 
الاشارة إلى ذلك في الایات القرآنية مؤكدة جازمة باللفظ والدلالة. وتتکرر 
في کل معرض من معارض الأمر والنهي, التي يحث فیها المؤمن على تحکیم 
عقله أو يلام فیها النکر على إهمال عقله(. 

فقد حث الخالق سبحانه وتعالی على التفکیر 2 الکون والنظر 4 الظواهر 
الكونية المختلفة وتأمل بدیع صنعه ومحکم نظامه. ودعا القرآن الکریم للنظر العقلي 
بمعنی التأمل والفحص وتقلیب الامر على وجوهه لفهمه ولدراکه دعوة مباشرة 
وصريحة لا تأويل فیها کواجب ديني یتحمل الانسان مسوولیته ويكفي أن نعرف 
عدد الایات القرآنية التي وردت فیها مشتقات العقل ووظائفه والدعوة لاستخدامه 
حتی نتوصل إلى نتيجة حتمية حول آهمية التفکیر ‏ حياة الانسان: 44 آية وردت 
قیها مشغفات العقل اة القعلية ۱۳۹ آبه مجو لالطو ۱2۸ آية تدعو إلى 
القبضن ٤‏ آیات تدعو إلى التدبر: ۱۲ آية تدعو للتفكن ۷ ابات تدعو إلى الاعتبار» 
۰ آية تدعو إلى الفقه. ۲۱۹ آية تدعو إلى التذکر"". وفیما يلي بعض الآيات (أو 
آجزاء من الایات) التي تناولت إحدى الكلمات أو الألفاظ التي تحث على التفكير 
والتدبر والتعقل والتبصر والتفقه: 


http: //mawdoo3.com (1) 
http: //teaching - star. 00۱70116۰ 0010/۱ /0286/ 1988738: عبدالعزيز الحجيلي‎ )۲( 
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4 كد یبیل عرو ليت ب لمکم َو نت 4 
[سورة البقرة:٩ «Y۱‏ [سورة البقرة:11؟] 
ر م مرح جهنو رم مه بر سم ر 
4 فل َل يسوی العم والبص د أذ لا تک ت #[سورة الأنعام:٠٠]‏ 


م 1 1 ع کر لل عرو E‏ و مه ره هر 5-6 
الزين يذ ون أللّهَ قيلما وفعودا وڪ جنوبهم و وت فى فى خلق 


و 


لسوت والارض ربا ما علقت هدا بطل سبك فا دابا {O‏ 


۳ 


و ۱ 
5 


[سورة آل عمران:١5١]‏ 


4 292 فص الع لكلو کت روم #[سورة الأعراف :۱۱۳۹ 
٭ « یل لكي لزع ولتت وليل ات زب سل 


لدي فى ذلك لاب و تروت ا 146 سورد انتحل:۱۱] 
٤‏ بين لاس ما در رل الم لکوت 4[سورة 


1 
3 
ما 


النحل:؛؛] 


۷ 
ع 


حو م ۶و 


+ اج من بطونها شراب حيلف لون فيه ماه اه في درك 
سس رون( ##أسورة النحل:3] 
۹ وف وا طق لكر عن کیک اوا نکر | ال 


ولا 

3 
2 
3 

۱ 

ك5 


9 
مه 









9 
کړه 


9 
مه 


9 
کړه 


۰ 


9 
کړه 


° 
غي* 
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تروت ا 46( سورد الجائیة:۱۳] 
:9 اقا هداالشرءان کل جل لاه شما مس | 


عم ور < وم 


ویلاک الامثدل ضر الاس لاه وت ل ) 4[سورة الحشر :۲۱ ] 


2 مر فص مر 2 ی مر مرو مر 2 رچ ور ردا ا سے ر 2 
#1 آتامرون الاس ابر وون نفك وآنتم تون الکتب أفلا تَعَقَلُونَ 
()) 4[ سورة البقرة:٤٤]‏ 
- 0 ما 
يه البقرة :۱۷۳۹ 


Gn 
5 
2 
۱ 
۱ 
3 
اط‎ 
الك‎ 
١ 
3 
5 
س‎ 
امأ‎ 
f 
اه‎ 
GT 
$ 
ھ۸١‎ 
8 ۷ 
هی‎ 
SS 
حست‎ 
3 
U" 
عام‎ 
«عا‎ 


227۶46 هو 7 سس د م عضن لت ع عن وض ل مج و 
يتا الك لم تحاجوت ور 0 ما الت له والانمیل 
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اون ی ول مد اراس ود ۹ 2 7 

EOE‏ قروا اما كلو ما ت بط ولا تلو 
ال ال حرم یلح کلک وک يد. امک وت )4[ سور 
الأنعام:١١٠]‏ 


مقر A [CL‏ ل م۳ إا چ e‏ رم 
في الْبَحَرِبِمَاينْهَمْ الاس وما نله من الما من ماو ابه | رص بعد موم 
رم که وب | رام رح ص 


مهم وربا 


0 سس کمثلاآزی عى e‏ 
هم یوت (09) 146سورد البقرة:۱۷۱] 


9 
کړه 


أولوا الألباب 


که مس وج هه 


ع ده کے ہے ہے ا 
7 ومن دوت ألححكمة فقد آوق حرا کنما 


۱ 
۳4 
یت 
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Ag 5-3‏ ۳ کر و رمرم مم ۶ ور الكت 
46 2 6 ب رلته لك مرك لبروا ا ولد گر افوا لب (9)) 166سورة 
ص :۲۹ ] 
35 مرو و و رر مر وم 2K A‏ 
وا فز کل وی لب یمرو ی تم دک و الب 30 
[سورة الزمر:ة] 
2 ا 46 رن وس 4 وم کم 
4 0 كت ْلَه ال لک م 8 مرك لبروا و ءايه لكر وا اليب بک (9)) 166سورة 
ص :۲۹ ] 
ER‏ > ور رو ê‏ > 2 6 ے رر وو مهل د 
46 ۵ دبن ستمعون القول فبمبعور ن و ۳ ژلتيك الزین هد نهم الله 1 كيك 


هم وا لالب 0 سرد الزمر:۱۸] 


۰ چم و مگ سے 
4 ها اک لص برد یر اقب اسر نر ا 166سورة آل عمران:۱۳] 
4 ل ملب أله 200 ال مه : في دک مره ولي صر آ) #[سورة النور:٤٤]‏ 


$ ترا ییاضر( 146سوردالحشر: ۲ 


4 وک لس‌هر وار (ك) 14سورة الأنبياء:؟] 
46 3 و اد ق ال اد مد اتور اة وار 1 © كع ##[سورة 


اللمل:؛ 0] 
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5 جح عم مرح َو م مهم 
۵ ا لٍن جک | ا وو لشو ده 


صد عم > 


نکم بل فيه افلا تہ روک ) 146سورة القصص:۷۲] 
ی و أو رف (ع)) [سورة الذاریات:۲۱] 


3 ٩ 


تب نصَرّف الب ت للم مورک (9)) 86[سورة الأنعام:164] 


رھ عم ور 


46 قد قد فص 5 ت لموم مهوت كت ا [سورة الأنعام :3۸[ 


موه 2 


¢ 2 لکوت ان وکام من عند عبرال دوف نیما كيرا 2 
[سورة النساء:۸۲] 


چ ی تح ور 


:4 1 أفلا روت از 1 عل 0 ي قفا لها ا [سورة محمد ۱۳۹ 


2 وم ر 


٠‏ ل وتلاک الامثل نضريه نّا ع وَمَا ا الا الم كمون ) 4[سورة 


العنکبوت:۲:] 
هذه الأنات القريمة وغيرها تاكن على انظ ااعی ملاس زتنس 


وتقليب الآمر على وجهه لفهمه وإدراكه؛ وأن التفكير وتعلم التفكير واجب 2 
الإسلام وتظهر أن العقل الذي يخاطبه الإسلام هو ذلك الذي يدرك الحقائق 
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ويميز الأمور ويوازن بين الأشياء. ومن هنا فتعليم وتعلّم التفكير من الأمور 
المهمة والواجبة من وجهة نظر الإسلام. 

ولم يكن تعليم الرسول -- صلى الله عليه وسلم - لصحابته يعتمد 
على التلقين دون فهم آو استیعاب. بل كان القرآن الكريم يربي الصحابة 
بالأحداث وينزل الحكم مع الوقائع. وكان (صلى الله عليه وسلم ) ينوع 
أساليبه للصحابةء فتارة عن طريق التساولات. كما + حديث آتدرون من 
الفلس ... الحدیث" رواه مسلم. وتارة بالناقشة والاستقتصاء کما حدث مع 
الشاب الذي جاء يستأذن الرسول (صلی الله عليه وسلم) 2 الزنا فقال له 
الرسول(صلی الله عليه وسلم) © آترضاه لامك .. آترضاه لأختك ...الحدیث 
إلى أن آقتنع الشاب ثم تاب“ رواه الامام آحمد. وأحيانا كان الرسول (صلی 
الله عليه وسلم) یستخدم الرسوم التوضيحية كما 2 حديث "خطوط الأمل 
ابن آدم وأجله“ الذي رواه البخاري. وأحيانا يترك الحکم للصحابة لیناقشوا 
2 الأمر ثم یحدد الرسول (صلی اللّه عليه وسلم) القول الفصل, كما 2 
حدیت" السبعون آلفا الذین یدخلون الجنة بغیر حساب" رواه البخاري 
والسلم. إلى غير ذلك من الأساليب المتنوعة ( والتي 2 مجملها مهارات 
علیا للتفکیر التي كان یستخدمها المصطفى عليه آفضل الصلاة والسلام 
3 تعلیمه للصحابة رضي الله عنهم آجمعین"۲. 

والذي يتأمل الرسالات السماوية یجدها ‏ حقیقتها آنواعما من الابتکار 
والتجدید. كانت تجيء 2 بيئة تقليدية متمسكة آشد التمسك بموروثاتها 


http: //teaching - star. pbworks.co0/W /°48¢/ 19887384 عبدالعزیز الحجيلي‎ )۱( 
)۲۰۰۷ (ابراهیم.‎ )۲( 
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القديمة. وغير مستعدة على الإطلاق للتنازل عنها. ومع ذلك فان الصراع 
الفكري الذي خاضه الأنبياء (عليهم الصلاة والسلام) ضد مقاومة مجتمعاتهم 
التقليدية هو الذي أدى .3 النهاية إلى انتصار دعواتهم. التي كانت تمثل ساسا 
ك تحرير إرادة وتفكير الإنسان من عبوديته للمادة. ورفع رآسه للاستقاء من 
الغيم الروحية العلیا(. 





وضح أسباب تعدد الكلمات أو الألفاظ بالقرآن الكريم التي نحث على 
التفکیر والتدبر والتعقل والتیصر والتفقه. 


العوامل التي تؤثر في التفكير وفي تعايم التفكير”“ 
توجد عدة عوامل تؤثر 2 عملية التفكير منها: 
)١‏ الوقت: إعطاء الوقت الكاف للتفكير. 
۲) الجهد: التفكير الجيد يحتاج لبذل الجهد . 
۳) الصحة: الصحة العامة والعقلية والتفسيى جمیعها توثر 3۶ التفکیر . 
4) القيم: منظومة القیم التي تطورت عند الفرد تتحکم 2 التفکیر وتوثر 


قبه . 


ه) اللخة: اللغة آداة التفکیر والعلاقة متبادلة بينهماء فکلما تمکن الفرد من 


(۱) (مصطفی. ۲۰۱۳) 
(۲) (مصطفی, ۲۰۱۳) 
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اللغة أكثر أسهمت 2 تطویرالتفکیر لديه. 

7) مفهوم الذات الإيجابي: يسهم 2 تطوير التفکیر. والتفكير الجيد بدوره 
يطور مفهوم الات 

۷ البصيرة: تسهم 2 توجيه التفكير. 

آما العوامل التي تؤثر 3 تعليم التفكير فتتمثل 4: 

)١‏ المحتوى الدراسي. 

© خصائص الطالب النمائية. 

۲۳ الدافعية. 

اول 

۵) القدرات. 


7) البيئة المدرسية. 





من وجهة نظرك كطالب جامعي» هل توجد عوامل آخرى تؤثر + التفكير 
وك تعليم التفکیر؟ 
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0-6 5< الفصل الرابع 
۱ مهارات التفكير 
Thinking Skills‏ 





۵ مفهوم مهارات التشكير 

۰ الفرق بين التفكير ومهارات التفكير 
© تصنيفات مهارات التفكير 

۵ أساليب التفكير 


۵ الاستراتيجية العامة لتعليم مهارات التفكير 
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أهداف الفصل: 
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2 نهاية هذا الفصل يستطيع الطالب آن: 
یتعرف مفهوم مهارات التفكير. 
يفرق بين التفكير ومهارات التفكير. 
يصنف مهارات التفكير. 
دميز أساليب التفکیر. 
يفهم الاستراتيجية العامة لتعليم مهارات التفكير 
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الفصل الرابع 
مهارات التفكير 


مفهوم مهارات التفکیر" : 

مفهوم المهارة له معان عديدة قد تشير إلى نشاط معقد يتطلب فترة 
من التدريب المقصود والمارسة النظمة. وقد تعني الهارة درجة عالية من 
العفاية والجودة ف الاداءء و هذه الحالة كون الترکیز علی مستوی الآداء 
والاتقان. والهارة من ناحية آخری هي سلسلة متتابعة من الاجراءات التي 
نکن اها بشكل مار ار شیر ماضن 

وش الخديك هن ااا فك يرد آلی الان فال يتلق بالفرق بیج 
القدرة وا فار ةا انها نفس ايء 

القدرة هي إمكاتية التعلم آداء عمل ما دون الحاجة إلى التدریب آو التعلم 
كالقدرة على الكفاية او القترة على الرس آنا الهارة كتخضين سلسلة من 
الجر اهاي مرها الا تام سوت ماد وتاج ف إل الضين وفق 
خطوات تابتة ومنظمة ومتتابعة ومتدرجة. وهنه الهارة تتعلم وتترسخ بالتکرار 
اتوي ا ينه لم الجارة ای همه من اا التو 


(۱) (ابراهیم. ۲۰۰۹). (الأشقر. ۰)۲۰۱۱ (عزیز. مهدي, ۲۰۱۵). (عبد العزیز. ۰)۲۰۱۳ (ریان؛ ۲۰۰۲) 
https: //ar. wikipedia. org/w /1110 2. php?cirrusUserTesting‏ 
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)١‏ أن تكون المهارة ذات أهمية للمتعلم. 
أن کین لد المقدرب الرقبة وال والاسضداد لفقل الهارة 
)٣‏ يُفضل تعلم الهارة من خلال أنشطة تعليمية. 
تا لهاان کرای عديدة رفا 
۵( أن يكون لدى المتدرب القدرة المناسية التى تحتاجها المهارة من أجل آداء 
العمل الطلوب. فلا يُعقل أن نطلب من طفل عمره سنتین أن يتدرب على 
مهارة فيادة السیارات. 
1) أن يتم نمذجة المهارة من قبل المدرب آمام المتدرب. 
ومن هنا نجد أن الفرق بين القدرة والهارة واضح, فالقدرة فطرية للا تحتاج 
مران وتدریب (مثل القدرة على الشعر)» آما الهارة فهي مکتسبة نتم من خلال اكران 
والتدریب والتعلم (مثل مهارة قيادة السیارات). والهارة هي تحويل العرفة إلى سلوك 
قابل التطبیق, وهذا لا یتم الا إذا تدرب الفرد علی عملية التحویل نقسهاء وکذاك 
تعزيز هدا التدریب مرات ومرات. ومنافشة النصوص المعدة للتدریب وتحلیلها: 
وها خاضية للقي وا لاسقیعات ت محاقانها والتسج على متوالها: 
ورغم الفرق الواضح بين القدرة والمهارة نجد أن تعريف المهارة يتضمن 
قدرة؛ فمثلا عرّف بعض الباحثين المهارة على أنها: القدرة على القيام بعمل 
ها امكل كعد سای مطور اس کک على ساس امن ا 
والسرعة والدقة. آي آن المهارة هي التمكن من إنجاز مهمة بكيفية محددة 
وبدقة متناهية وسرعة 2 التنفید . 


آما مهارات التفكير فتعد بمثابة لبنات لبناء التفكير. وهي عبارة عن 
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عمليات محددة نمارسها ونستخدمها عن قصد 2 معالجة المعلومات والبيانات 
لتحقيق أهداف تربوية متنوعة تتراوح بين تذكر المعلومات ووصف الأشياء 
وتدوين اللاحظات. إلى التنبؤ بالامور وتصنيف الاشیاء وتقييم الدليل وحل 
المشكلات والوصول إلى استنتاجات. 

وعرف آخرون مهارات التفكير بأنها: (عمليات عقلية دقيقة وحساسة 
يتداخل بعضها مع بعض عندما نبدأ بالتفکیر. وهذه الهارات هي الأساس 
الذي يقوم عليه التفكير الفعًال والمؤثر. وهي تستخدم مرارًا وتكرارًا لتنفيذ 
مهمات أو عمليات تفكيرية هدفها الوصول إلى معنى أو رؤية أو معرفة. 


كما يقصد بمهارات التفكير بآنها تلك العمليات العقلية التي يقوم بها 
الفرد من أجل جمع المعلومات وحفظها أو تخزینها. وذلك من خلال إجراءات 
التخطيط والتحليل والتقييم والوصل إلى استنتاجات وصنع القرارات. 

وتلعب مهارات التفكير دورًا أساسيًا 2 مستوی التعلم الذي يصله الطالب. 
فكلما امك الطالب مها رات هكين پستوی افضل ادف .ذلك إلى ارخفاع مستوی 
تعلمه؛ لآن عملية التعلم لا تحدث بشكل آلي. بل تتطلب جهدًا مدعمًا وموجهًا 
من الطالب نفسه. 





برر موافقتك أو عدم موافقتك على ما يأتى: 
۱ - الهارة متعلمة. 


۲ القدرة موروثة. 
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۳ يمكن استخدام مصطلحي القدرة والمهارة بصورة متبادلة. 
- من السهل تعلم أي مهارة بدون آي شروط. 


۵ - تعلب مهارات التفکیر دورا مهما 2 مستوی التعلم الذي يصله الفرد . 


الفرق بين التفكير ومهارات التفكير؛ 


قد يخلط البعض بين مفهومي (التفكير ومهارات التفكير) ويعتقد أنهما 
مفهوم واحد يمكن أن يحل أحدهما مكان الآخر. ورغم ارتباط المفهومين 
ببعضهما ارتباطا وثيقًا؛ إلا أنه يوجد بينهما فرق: 

حيث إن التفكير عملية كلية نقوم عن طريقها بمعالجة عقلية للمدخلات 
الحسية والمعلومات المسترجعة لتكوين الآفكار أو الحكم عليهاء وهي عملية تتضمن 
الإدراك والخبرة السابقة والمعالجة الواعية والاحتضان والحدس وعن طريقها 
تكتسب الخبرة معنى. فالتفكير عبارة عن عملية عقلية يستطيع المتعلم عن طريقها 
عمل آي شيء ذي معنی من خلال الخبرة التي يمر بها . 

آما مهارات التفکیر: فهي تلك العملیات التي نقوم بها من أجل جمع 
العلومات وحفظها أو تخزینها. وذلك من خلال اجراءات التحلیل والتخطیط 
والتقییم والوصول إلى استنتاجات وصنع القرارات. وبهذا فمهارات التفکیر 
عبارة عن عملیات محددة نمارسها ونستخدمها عن قصد ب معالجة العلومات 
موم ات سین اا إضاد لاحات حر ای ال آي 
تقییم قوة الدلیل, آو الادعاء. والعلاقة بين التفکیر ومهارات التفکیر کالعلاقة 
بين لعبة معينة وما تتطلبة من مهارات معينة تسهم کل منها ب تحدید مستوی 


(۱) (مصطفی, ۲۰۱۳). (جروان. ۱۹۹۹)» (غانم» ۲۰۰۹) 
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الب مروت ركلف الافكدى ات ن هما راك دة سيم إحادة كل مزر 
2 فاعلية عملية التفكير. 

كما ينبغي التفريق بين تعليم التفكير وتعليم مهارات التفکیر. فتعليم التفكير يعني 
تزوید الطلاب بالفرص اللاقمة لمارسة نشاطات التفکیر .كا مستوایاتها البسیطة 
والمعقدة وحفزهم وإثارتهم على التفکیر. وهي عملية تتأثر بالناخ الصفي والدرسي 
ب ا واف اهار اة ارو هي نا دتم مارات التتگیر 
فينصب بصورة مباشرة على تعليم الطلاب كيف ولماذا ينفذون مهارات التفكير 
الوا شع العالم كالتمليل وا لاسرا وا یتماقا رنه وا هه 





ما رأيك 2 القولة التالية: 
(التفکیر ومهارات التفکیر وجهان لعملة واحدة إذا حدث التفکیر فانه 
موافقتك على هذه القولة. 


هو نیفات مهارات التفک. )۱( 

توجد عدة تقسیمات أو تصنيفات لمهارات التفكير. حيث يرى عديد من 
غا اشن آنه نكو دست مها اتکی ال مسد اة دة نينب 
درجة تعقيد کل نمط من أنماط التفكير» ومن تصنيفات مهارات التفكير ما 
يلي: 


(۱) (العتوم وآخران. :.)5٠١5‏ (الأشقر. ۲۰۱۱)» (ابراهیم. ۰)۲۰۰۹ (عزیز. مهدي: ۲۰۱۵) 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 
أولا: ت تصنيف مهارات | 4 لنفکیر إلى فتئين رب یسین هما: 
أ) مهارات التفکیر الدنیا: 
وتعني بالاعمال اليومية الروتينية التي یقوم بها الفرد. ویستخدم فیها 
العملیات العقلية بشکل محدود. کالحفظ والاستظهار والتذکر واکتساب العرفة 
والملاحظة والقارنه والتصنیف والتفکیر الحسي والعملي. وهي عملیات من 
الضروري تعلمها قبل الانتقال إلى مستویات آو مهارات التفکیر العلیا. 
ب) مهارت التفکیر العلیا آو الركبة: 
وهی تلك الهارات التي تتطلب الاستخدام الواسع والعقد للعملیات 
العقلية. ویحدث هذا عندما یقوم الفرد بتفسیر وتحلیل العلومات ومعالجتها 
للاجابة عن سوال آو حل مشكلة لا یمکن حلها من كاذل الاستخدام العادي 
لهارات التفکیر الدنیا . وتتطلب هده الهارات العلیا (صدار أحکام آو (عظاء 
رأي واستخدام معايير ومحكات متعددة للوصول إلى النتیجه. وتشمل هذه 
ارات ؛ هوارات شیر تاش واا غي وما وزات العو وا اسه للىي 
اا ا امان عمد نمی الان إلى ت مارات 
التكير حسي درا تشد رهن الخالية العرضة خت ق مف إلى 
البسيطة التي تشغل تفكير الانسان بحيث لا تتطلب جهدًا كبيرًا كما هو 
الخال يف ارات اتتکیر الیش کاتحفظ را كر أو ارجا وحن 
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- مهارات تفكير عميقة: وهى تلك المهارات تتطلب عمليات معرفية معفدة 


کالاستنتاج. والاستدلال. والابداع والنقد . والتحلیل. والتساوّل بهدف 
الحصول على منتج يتمتع بدرجة عالیة من التعمق. 


ثانیا: تصنيف مهارات التفکیر إلى ثلاثة أنواع: 
من آهم تصنیفات مهارات التفکیر هو تصنیفها إلى ثلاثة آنوع هي: مهارات 
تفکیر دنیا. مهارات تفکیر وسطية. مهارات تفکیر علیا. وهي كما يآتي: 
أ) مهارات تفکیر دنیا : وتتمثل 2: 
التذکر: وتتمثل 4 تذكر الفرد لعلومة معينة سبق آن احتفظ بها فى 
ذاکرته. 
إعادة الصياغة حرفیا : وتتمثل 2 قیام الفرد بصياغة معلومة من صيغة 
إلى آخری وتحمل نفس المعنى. 
ب) مهارات التفكير الوسطية: 
طرح الأسئلة: وتتمثل 2 قيام الفرد بطرح أسئلة حول موضوع ما. 
التوضیح: وتتمثل 2 قیام الفرد بشرح أو تبسیط معلومة لنفسه أو 
للأخرين ر کف معتاهاء 
القارنة: وتتمثل 2 قيام الفرد بالتعرف على آوجه الشبة والاختلاف 
بين الأشياء أو الظواهر أو الموضوعات وذلك بناء على عدد من المعايير. 
التصنيف: وتتمثل + قیام الفرد بجمع مفردات فى سياق متتابع وفقا 


لمعيار معين. 
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مجموعة من الأشياء أو المواقف أو الظواهر أو الأفكار وعن طريق 
تكوين التعميمات: عملية تحدث عندما يستخلص الفرد عيارة عامة 
تنطبق على عدد من الحالات أو الأمثلة أو الملاحظات. 

التطبيق: وتتمثل 2 فيام الفرد بنقل خبرة محددة من موقف معين إلى 
موقف جديد لم يمر به من قبل. 

التفسير: وتتمثل 2 قيام الفرد بتعليل أو ذكر أسباب حدوث بعض 
الأحداث أو الظواهر الطبيعية أو الإنسانية أو يبرهن على صحة علاقة 


معینه . 


الاستنتاج: وتتمثل 2 توصل الفرد إلى معلومة أو نتيجة جديدة غير 
موجودة مباشرة فى الوضوع أو الوقف محل التفکیر. بل یستدل عليه 
فرض الفروض: الفرض تعبیر يستخدم للاشارة إلى آي احتمال مبدئی 
أو قول غير مثبت یخضع للفحص والتجریب من أجل التوصل إلى 
إجابة تفسر الغموض الذى یکشف موفمّا أو مشکلة. 
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التمثيل: وتتمثل + فيام الفرد بإعادة صياغة المعلومات والتعبير عنها 
بصورة تظهر العلاقات المهمة فى عناصرها عن طريق تحويلها إلى 
أشكال تخطيطية أو مخططات. أو جداولء أو أشكال بيانية. 
التخيل: تحدث عندما يطلق الفرد عنان خياله ويكون صورًا عقلية 
مبتكرة أو أفكار جديدة غير موجودة عادة. 
التلخيص: وتتمثل 2 قيام الفرد بضم المعلومات بكفاءة 2 عبارة أو عبارات 
متماسكة وهذا يتطلب إيجاد لب الموضوع واستخراج الأفكار الرئيسة فيه 
والتعبير عنها بإيجاز ووضوح. 
الاستدلال: وتتمثل 2 قيام الفرد بتجميع الأدلة والوقائع أو الملاحظات 
اوه او اتعالاث الحزكة يقضيد الول القن اعد ماه 
التحليل: وتتمثل 2 قیام الفرد بتجزئة موقف مركب أو نص إلى 
مكوناته من عناصرأساسية. 
ج) مهارات التفكير العليا 
ويطلق على مهارات التفكير العليا مهارات التفكير الرکب. لآن كل مهارة 
رئيسة من مهارات التفكير العليا تتكون من عدة مهارات فرعية من مهارات 
التفكير التي تميزها عن غيرهاء وتتمثل مهارات التفكير العليا أو مهارات 
التفكير المركب 4 خمس مهارات هي: 

)١‏ التفکیر الناقد: حيث ينظم الفرد العلومات. ویصفها. ویحللها. ويقيّمها 
من أجل الوصول إلى استنتاج معین. وهو عملية تفكيرية يتم فیها 
اخضاع فکره للتحقیق وجمع الادلة والشواهد بموضوعية وتجرد عن 
مدی صحتها ومن ثم اصدار حکم بقبولها من عدمه اعتمادّا على 
معاییر أو قيم معينة. 
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؟) التفكير الابداعي: الذي يكمل التفكير الناقد حيث تولد أفكار جديدة: 
و بدائل متنوعة. ويتم حل المشكلات بطرق إبداعية. 

*) حل المشكلات: وهو نوع من التفكير المركب يحتوى على سلسلة من 
الخطوات المنظمة التى يسير عليها الفرد بغية التوصل إلى حل للمشكلة. 

)٤‏ اتخاذ القرار: هو عملية تفكيرية مركبة تهدف إلى اختيار أفضل البدائل 
وقيم معينة باخياراته. 

٥‏ التفكير فوق المعرفى: وهو المقدرة على مراقبة تفكير الفرد وضبطه 
وتنظیمه» وهو تقييم الحالات والأوضاع العرفیة. مثل التقدير الداتی. 
والادارة الذاتية. 


ثالثا: تصنیف فيشر 115111: الذي اقترح تصنيف مهارات التفكير الأساسية على أنها تشمل الآتي: 
)١‏ مهارات تنظيم المعلومات: التي تساعد المتعلمين على: 
- تحديد ذات الصلة وجمعها. 
- تفسير المعلومات للتأکد من إستيعاب الأفكار والمفاهيم ذات العلاقة. 
= تنل امات و یا ومقار ها اتف التتاقضيات القافية ترا 
۲) مهارات الاستقصاء: التي تمکن التعلمین من: 
= طرح الأسكلة وتحدید الشکلات الختلفة. 
ب القخطليط لا حب لسن عه 


- اختبار الحلول التي تم التوصل إليها 2 البداية. وتطوير الأفكار 
المختلفة.. 
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*) المهارات ذات العلاقة بالمبررات والأسباب: التي تساعد المتعلمين على: 
- إعطاء الأسباب والمبررات المتعددة التي تقف وراء الأفكار والآراء 
المختلفة. 
- إصدار الأحكام والقرارات مشفوعة بالمبررات والآدلة. 
6) مهارات التفكير الإبداعي: التي تمكن المتعلمين من: 
- توليد الفكار والعمل على انتشارها. 
- اقتراح فرضيات محتملة. 
- دعم الخيال 2 التفكير. 
- البحث عن نواتج تعلم إبداعية جديدة. 
ه) مهارات التقييم: التي تساعد المتعلمين على: 
- تقييم المعلومات التي تعطى لهم أو التي يحصلون عليها. 
- الحكم على قيمة ما يقرءون أو يسمعون أو يشاهدون. 
- تطوير معايير للحكم على قيمة ما يمتلكونه هم أو غيرهم من أعمال أو 
اا واا 
رابعا: تصنيف ستیرنبرج 5]6111۳018:اقترح ستیرنبرج تصنيفا آخر لمهارات التفكير, يتلخص في الآتي. 
١)مهارات‏ التفكير ما وراء المعرفية ۳01018 Metacognitive‏ 
Skills‏ وهي عبارة عن مهارات ذهنية معقدة تعد من أهم مكونات 
السلوك الذكي 2 معالجة العلومات. وتنمو مع التقدم 2 السن من 
جهة. ونتيجة للخبرات الطويلة والمتنوعة التي يمر بها الفرد من جهة 
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آخری. وتنقسم هذه المهارة إلى ثلاثة مهارات رئيسية هي: 
أ) مهارة التخطيط: التي يمكن تطبيقها 4 الحالات الآتية: 
- عند تحديد هدف أو مجموعة أهداف. 
- عند الإحساس بوجود مشكلة ما وتحديد طبيعتها. 
- عند اختيار استراتيجية التنفيد. 
- عند تحديد العقبات أو الأخطاء المحتملة. 
د هل دين اساي فاج المسوياك أو الحقيافه) ترفن 
- عند التتبو بالنتائج المتوقعة آو المرغوب فيها. 
ب) مهارة الضبط والمراقبة: التي يمكن تطبيقها 2 الجالات الآتية: 
- عند البقاء على الهدف 2 بورة التركيز أو الاهتمام. 
د كاف على ساسل لمات اوا تایه إن اکن مق 
- عند اختيار العملية أو الخطوة الملائمة التي تأتي 4 السياق. 
فقوا اف العقيات زو الصعدياف اما فا 
= نالرت ا کید ای على المقيات اه ای عالطا 
ج) مهارة التقییم: ویتم تطبیقها 2 الحالات الاتية: 
- عند تفییم مدی تحقق الأهداف. 
- عند الحکم على دقة النتائج وکفایتها. 
- عند تقييم عملية تناول العقبات أو الصعوبات. 


- عند تقييم فعالية الخطة وتنفیذها. 


120 





مهارات التعلم والتفكير والبحث 
؟) مهارات التفكير المعرفية 511115 110111002 ©0085111117): وتتمثل هذه 
المهارات 4: 
أ) مهارات التركيز: التي تشمل مهارة تعريف المشكلة؛ ومهارة وضع الأهداف. 
ب) مهارات جمع المعلومات: التي تتضمن مهارة اللاحظة. ومهارة طرح 
الأسئلة. 
ج) مهارات التذكر: التي تتضمن مهارة الترميز وتخزين المعلومات + الذاكرة 
ظويلة الدی. ومهارة استدعاء العلومات من الذاكرة طويلة الدی. 
د) مهارات تنظیم العلومات: التي تتضمن مهارة القارنة. ومهارة التصنیف. 
ه) مهارات التحلیل: التي تتناول نحدید الخصائص والعناصر. وتحدید 
العلاقات المختلفة. 
و) الهارات الانتاجیة: والتي تشمل مهارات التوضیح. ومهارة الاستنتاج 
ومهارة التنبق ومهارة تمثیل العلومات برسوم بيانية. 


ز) مهارات التكامل والدمح: والتي تت تتضمن مهارة التلخیص. ومهارة اعادة 
اليناء المعرك من أجل دمج معلومات جديدة. 


ح) مهارات التقویم: والتي تتناول مهارة وصع المعايير والمحكات اللازمة 
لاتخاذ القرارات واصدار الأحکام: ومهارة تقدیم الاأدلة والبراهین: 
ومهارة التعرف على الأخطاء أو کشف الفالطات. 

۳( مهارات التفكير الناقد: وتشمل المهارات الآتية: 


أ( مهارة الاستنتاج. 
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ب) مهارة الاستقراء. 

ج) مهارة تحديد العلاقة بين السبب والنتيجة. 
د) مهارة المقارنة والتباين أو التناقض. 

ه) مهارة تحديد الأولويات. 

و) مهارة التتابع. 

ز) مهارات التمییز. 


ح( مهارات التعرف لین وجهات النظر وتحلیل الحادلات. ومهارة التحقق 
من التناسق أو عدم النتاسق 2 الحجج والبراهین. 





۱) هل يركز آعضاء هيئة التدریس بالجامعة على الأسئلة التی تتطلب 
مهارات تفکیر دنیا آم على الأسئلة التی تتطلب مهارات تفکیر علیا أو 
مركبة؟ ولاذا٩‏ 

۲) آیهما تفضل: الاسئلة التي تتطلب مهارات تفکیر دنیا آم الأسئلة التي 
تتطلب مهارات تفکیر عليا؟ ولاذا٩‏ 
الأسئلة التی تتطلب مهارات تفکیر دنیا؟ 
الأسئلة التی تتطلب مهارات تفکیر علیا أو مركبة؟ 
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0) لماذا تتعدد تصنيفات مهارات التفكير؟ 
الاستراتيجية العامة لتعليم مهارات التقکیر ۱۱ 
مهارة التفكير شأنها في ذلك شأن أي مهارة أخرى تحتاج إلى: التعلم لاكتسابها 
طويل لإكتسابها. 


وتتألف الاستراتيجية العامة لتعليم مهارات التفكير من عدة مراحل هي: 

)١‏ التقديم للمهارة (عرض مهارة التفكير بإيجاز): حيث يجب على المعلم 
تحديد هدف الدرس والمتمثل في تعلم مهارة جديدة. ويحدد اسم المهارة 
ويعرفها بدقة. والهدف من هذه المرحلة هو تهيئة الطلاب وتحفيزهم على 
تعلم المهارة. 

؟) توضيح كيفية أداء المهارة ثم طرح مثال عليها: حيث يقوم المعلم بتحديد 
طبيعة المهارة والأسس التي تقوم عليها ومجالات تطبیقها. ثم يعطي مثالا 
عليها مما يؤدي إلى ربطها بخبرات الطلاب. آي أن الهدف من هذه المرحلة 
هو توضيح كيفية أداء الطلاب بشكل متقن ودقيق من خلال مثال يوضح 
ية هذا الأذاء. 

۳) مراجعة خطوات أداء المهارة: تستهدف هذه المرحلة التأكد من استيعاب 
الطلاب لخطوات أداء المهارة وللقواعد التي تحكم هذا الأداءء وذلك عن 
طريق إجراء نقاش مع الطلاب لمراجعة هذه الخطوات والقواعد ومبررات 
كل خطوة وعوامل نجاحها . 


(۱) (الكبيسي. ۲۰۰۷). (زیتون. ۲۰۰۳). (ابراهیم. ۲۰۰۹) 
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؛) الممارسة الموجهة للمهارة (مطالبة الطلاب بتطبيق المهارة): حيث يطلب 
المعلم من الطلاب آداء مهارة التفكير التي تم تحديدها وتعريفها وتحديد 
خطواتها. وذلك تحت إشرافه وتوجيهه. 

) الممارسة المستقلة للمهارة: تستهدف هذه المرحلة رفهع مستوى تمكن 
الطلاب من آداء مهارة التفكير التي التدريب عليهاء وتنمية قدرتهم على 
استخدامها في مواقف جديدة تختلف عن تلك التي تم فيها تعليم المهارة من 
قبل. حيث يتم تكليف الطلاب (فرادى أو في مجموعات) بأداء مهام جديدة 
تختلف عن المهمة التي تم التدریب علیها في المرحلة السابقة. ویقوم أقناء 
هذه المرحلة بالتجوال بين الطلاب وتقدیم المساعدة عند الضرورة. 

7) مراجعة الخطوات السابقة: في هذه الخطوة يتأكد المعلم من فهم الطلاب 
لمهارة التفکیر موضع الاهتمام؛ فاا لاحظ المعلم عدم فهمهم لاحدی الخطوات 
السابقة عليه أن يعيد توضیح تلك الخطوة ويعطي أمثلة اضافية عليها. 





والشكل والمادة المصنوع منها تلك الكرات. 

وضح كيف ستقوم بتدريب مجموعة من الاطفال على إحدى مهارات 
التفكير وليكن مهارة التصنیف. في تصنيف تلك الكرات. مع بیان أهمية 
التصنيف وهدقه . 


124 





3 الفصل الخامس 
تعلیم مهارات التفكير 
Teaching of Thinking Skills‏ 





0 تعليم التفكير 

٥‏ اتجاهات تعايم التفكير 

۵ أساليب تعليم وتنمية التفكير 

۵ هل يمكن تعليم مهارات التفکیر؟ 

۵ أسباب وأهمية تعليم مهارات التفكير 

۵ خصائص الأنشطة التي تنمى التفكير 

© دور المعلم في تنمية التفكير 

© معوقات تعليم وتعلم التفكير 

٥‏ عناصر نجاح عماية تعليم مهارات التفكير 
0 برامج تعليم التفكير 

۵ معايير اختيار برامج تعليم مهارات التفكير 














أهداف الفطل: 

0 2 نهاية هذا الفصل يستطيع الطالب آن: 
- يتعرّف كيف يمكن تعليم مهارات التفكير. 

- يميزبين اتجاهات تعليم التفكير. 

- یفرق يبن أساليب تعليم وتنمية التفكير. 

- يفهم أسباب وأهمية تعليم مهارات التفكير. 

- يدرك معوقات تعليم مهارات التفكير. 

- يتعرّف خصائص الأنشطة التي تنمى التفكير. 

- یفهم دور المعلم في تنمية التفكير. 

- يصنف عناصر نجاح عملية تعليم مهارات التفكير. 
- يقم بعض برامج تعليم التفكير. 

- يدرك معايير اختيار برامج تعليم مهارات التفكير. 
۳ 
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الفصل الخامس 
تعليم مهارات التفكير 


Teaching of Thinking Skills 


تحتاج الدول النامية إلى مزيد من الاهتمام بإعمال عقول آبنائها واستخراج 
الطاقات الابداعية الكامنة وتفعیل دول عقول آبنائهاء وذلك إذا آرادت تلك 
الدول النامية أن تلحق برکاب الدول التقدمة التي فطنت منذ البداية إلى 
آهمية تعلیم وتعلم مهارات التفکیر. فإذا نظرنا إلى الانجازات الانسانية 
ونواحي التقدم في الجالات الختلفة بالدول التقدمة. لوجدناها نتاج أنظمة 
تمليمية اهتمت بالتعليم وجعلت التعلیم نقطة الانطلاق الأساسية للتقدم العلمي 
والتقني 3 شتی الجالات. 


تعلیم التفكير 

يوجد اجماع بين العلماء واگربین على ضرورة تعلیم وتنمية مهارات التفکیر 
لدی جمیه افراد اع مخاضة کدی طلاب آلدازین والخامنات. رداك 
بهدف بناء جيل مفکر یواکب التطورات الهائلة والتسارعة التي تتعرض لها 
الجتمعات. وهذا پتطلب الابتماد عن أسالیب التدریس التقليدية التي ترکز 
على التلقین حيث نظم التقویم بها تهتم بأسئلة التذکر والفهم والتطبیق وتتطلب 
مهارات التفکیر الدنیا. واستبدالها بطرق وآسالیب تدریس حديثة تهتم بتنمية 
ارات اهر الا 
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إن التفكير يمكن أن يتم تعليمه للطلاب كما يتم تعليم المقررات الدراسية 
الاخری, وتحتاج عملية تملیم التفگیر وتنمیتها عند الطلاب إلى تضافر الجهود 
لدی جمیع العاملین بالحقل التربوي. بحيث یعملون معا 2 وحدة متکاملة 
پسوذها ايق والتگامل: كما يحب آن جمل التفكين مركز الداقة ف اج 
الور النى دور هلبه الو دار ا 2 اها ون رها وان که 
العلمین القادرین علی القیام بهنه السژولية. ففاقد الشيء لا مو ي 
مستلزمات عملية تعلیم التفکیر من وسائل وأنشطة ومصادر تعلم متتوعة 
(انسائبي توي مف دا اتن مو ا 





ما ذا تعنى العبارة الآتية: 


إن تعليم الطالب كيف يفكر تفكيرًا أفضل هي أقرب إلى تعليمه فنون 
القجاعة نيا إلى تعلييية كيف نود اة 


اتجاهات تعليم النقکیر (۲ 

تباينت وجهات نظر التربويين حول الأساليب والطرق المناسبة لتعليم 
التفکیر. ولكن يمكن تلخيص وجهات نظرهم + ثلاثة اتجاهات رئيسة في 
أساليب تعليم التفكير هي: 

(۱) الاتجاه الأول: الأسلوب المستقل: 


)۲۰۰١ (ریانء‎ ( 


(۲) (زیتون. ۲۰۰۳). (العتوم وآخران. »)۲٠٠۹‏ (الحامولي وآخران. ۲۰۱۲). (القحطاني. ۲۰۱۵) 
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يرى أصحاب هذا الاتجاه أن يتم تعليم التفكير من خلال برامج تدريس 
التفكير من خلال تنظيم أو نظرية محددة لا ترتبط بمنهج محدد وإنما تأتي 
مكملة للمناهج والكتب الدراسية مثل برنامج كورت ل دي بونو 8010 ٥0ء‏ 
ونظرية تريز وبرنامج سكامبر. أي أن يتم تعليم التفكير على شكل مهارات 
اة عق من المواق ادوا عة عق مادة درا مسشلة سکن أن تسمئ 
(تعليم التفكير) حيث يتم + بداية الحصة تحديد المهارة المطلوب تعلیمها. 
ولا توجد علاقة بين محتوى درس تعليم التفكير والناهج الدراسیة. ويراعى 
أن يكون محتوى الدرس بسيطًا حتى لا يتداخل أو يعقد تعلم مهارة التفكير 
. ویوٌکد أصحاب هذا الاتجاه مثل ۳0110 116 على أنه لكي تكون مهارات 
التفكير ذات نواتج فاعلة فلابد من تعليمها على آساس آنها موضوع مستقل 
عن غيره من المواضيع من خلال برامج خاصة مستقلة عن البرامج الدراسية. 

(۲) الاتجاه الثاني: أسلوب الدمج والتكامل: 

يرى أصحاب هذا الاتجاه أن يتم تدريس مهارات التفكير ضمن الواد الدراسية 
وجزء من الدروس الصفية العتادة. ولا يتم افراد حصة مستقلة للمهارة أو عملية 
التفکیر. مثل برنامج بير ۳670 حيث إن محتوى الدرس الذي تعلم به مهارات 
التفكير جزءًا من المقرر الدراسي. ويصمم المعلم دروسه وفق الطريقة المعتادة 
ويضمنه مهارة التفكير التي يريدها أن يُدرسها للطلاب. ويؤكد أصحاب هذا 
الأتجاد هلى أن عيازات ات کر مدي آن تا سم القروات ال اه نة 
رياض الآطفال. ويبرر أصحاب هذا الاتجاه وجهة نظرهم بأن العمليات العقلية 
يتم تعليمها وتعزيزها بالطريقة ذاتها مهما كان المقرر الدراسي. ويعد بير 6101 
من آکبر المؤيدين لاتجاه تعليم مهارات التفكير من سياق تعليم المواد الدراسية. 
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كما يبرر مؤيدي هذا الاتجاه بضرورة الأخذ بالاتجاه الثاني لآن التدريس من أجل 
تنمية التفكير يحقق الأهداف الآتية: 
.١‏ يساعد المتعلم على تنمية مدركاته الاجتماعية وطرق اكتسابه للمعرفة. 


۲ يساعد على دفع المتعلم نحو التفاعل والمشاركة مع زملاته بطريقة 


افد انكلم خی التفکیر فا مقرن سبد مها كر الدراقمية الغالية 
الخاصة 2 تلك المادة الدراسية. 

(۳) الاتجاه الثالث: الجمع بين الأسلوب الأول والثاني: 

يرى أصحاب هذا الاتجاه أن يتم تدريس مادة التفكير كمادة مستقلة بذاتها 
فار توت الدواسنية الاقف: 

ونری آن هذا الاتجاه هو أفضل الاتجاهات الثلاثة لأنه یجمع بين مزایا 
الاتجاهین الأول والثاني. حيث یجمع بين مزایا الاتجاه الأول من حيث وجود 
معلم متخصص + تعلیم التفکیر ووجود مادة مستقلة تتعلق بتعلیم مهارات 
التفكير والتدريب عليها 2 مواقف الحياة المختلفة آو وجود برامج خاصة 
لتعليم مهارات التفكير لكي تكون مهارات التفكير ذات نواتج فاعلة هذا من 
جهة. ومن جهة آخری يجمع بين مزايا الاتجاه الثاني الذي يرى أن يتم تدريس 
التفکیر؛ الأمر الذي يزيد من قدرة التعلم علی استخدام مهارات التفكير 
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التي تعلمها من معلمي المواد الدراسية 2 المواقف والمشكلات المختلفة التي 
تواجهة 2 حیاته. وكذلك يتيح للمتعلم الاستفادة من خبرات معلمى جميع 
المواد الدراسية 2 مجال مهارات التفكير. 





۱) هل يمكن اعتبار الاتجاه الثالث 2 تعليم التفكير(الذي يجمع بين 
الاتجاهين الأول والثاني) اتجاهًا وسطيًا بين الإتجاهين الأول والثاني؟ 
ولماذا؟ 

۲) ما أوجه التشابه والاختلاف بين الاتجاهات الثلاثة 2 تعليم التفكير؟ 
؟) ما توقعاتك حول إمكانية تطبيق هذه الاتجاهات الثلاثة 2 تعليم التفكير 
بمدارسنا وجامعاتنا واي منها سيكون أكثر نجاحًا من غيره؟ ولماذا؟ 
ئ تخل آنك من آنصار آصحاب الاتجاه الآول (الأسلوب الستقل) وتعمل 
معلمًا باحدی الدارس وتحاول اقناع زملائك من العلمین لتبني هذا 
الاتجاه. ما الحجج التي تسوقها الیهم 2 هذا الصدد؟ وما الاعتراضات 

التي تتوقع أن یطروحها لك لدحض حججك؟ 


أساليب تعلیم وتنمية التقکیر۱۱): 
التفکیر مثل عضلات جسم الانسان یحتاج إلى تدریب وتمرین بطرق 


متنوعة فالمارسة والتأمل والبحث والتقصي هي آدوات تمرین التفکیر وعملیته. 
والتفکیر إذا لم يحظ بالقدر الکاف من التدریب والتمرین فان خلایا التفکیر 


(۱) (العتوم وآخران. .)۲۰۰٩‏ (القحطاني, ۲۰۱۵) 
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ستضعف وتصبح غير فعالة. وهذا يؤكد الرأي السائد عند المشتغلين بدراسة 
التفكير بأنه (التفكير) ليس شیثا ثابتًا أو جامدًا بل يتميز بالتطور والتفاعل 
والديناميكية. وبالتالي فهو يحتاج إلى عناية خاصة من أجل أن ينمو ویتطوّر. 
والاهتمام بالتفكير وتنميته يكون مثاليًا حين يهنم به منذ مرحلة الطفولة. 
وهناك العديد من الأساليب والاستراتيجيات التي تساعد على تعليم وتنمية 
التفكير لدى المتعلمين منها ما يعمل على تنمية مستويات التفكير الاساسية 
مثل الحسي والمنطقي والمادي والعملي. ومنها ما يساعد على تنمية مهارات 
التفكير العليا مثل التفكير الناقد والإبداعي وما وراء المعر4 وعالي الرتبة. 
وقد لخصوها 2 الأسالیب والاستراتيجيات الآتية: 
١)أساليب‏ تنمية الثروة اللغوية: وتتمثل 4 مجموعة آنشطة لغوية مثل 
إعطاء الكلمات المرادفة أو المضادة أو كتابة أكبر عدد من الكلمات من 
خلال حروف معينة. أو كتابة أكبر عدد من الجمل من خلال عدد محدد 


من الكلمات. 
النشاط. 


۳) طرح الآسئلة المناسبة والعميقة. 

)٤‏ مقارنة الأشياء والأفكار. 

۵ الوصول إلى خلاصات واستنتاجات. 

7) قراءة القصه: أسلوب قراءة القصة يعمل على تنمیه التفكير من خلال 


التوقف للتعرف على مشاعر بطل القصة والأسباب التی آدت إلى 
ممارسات القصة وأحداثها. 
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۷) تقویم الدات: ودلك باعطاء الفرصة للمتعلم لمراقبة تعلمه وتفكيره. 
6)الألعاب والدمی والتمثیل: تساعد على تنمية خیال الطفل وتشجع 
الطفل على تخیل موافف وسمات جديدة تناسب الوفف الدی یمه . 
٩‏ الحوار وجماعات النقاش الجماعي: یعتبر النقاش وتولید الأفكار 

والعصف الذهنی من آهم الأسالیب التي تساعد على تنمية تفکیر 

۰) استخلاص عمليات التفكير: ويتضمن مراجعة النشاطات وجمع 
العلومات عن عملیات التفکیر ثم تصنیف الأفكار ذات العلاقة. 

۱) عمل تنبوات معقوله: وذلك بجعل التعلمین یضعون تنبوقات عن 
المعلومات التي یقرآونها أو یسمعونها من العلم آو مجموعات النقاش 
والتفاعل الصفی. فخصياغة التنیوات تعمل على تنمية التفكير الناقد 
والمجرد. 

١١)المعرفة‏ حول التعلم: من المهم أن يكون لدی المتعلم معرفة جيدة حول 
ما تعلمه. وتحديد الأهداف التى حققها والتى بحاجة إلى تحديدها 
على المدى القريب أو البعيد. 

۳) الحدیث عن التفكير: وهی من الاستراتيجيات المهمة لأنها تزود 
الأفراد بمفردات تساعدهم 2 وصف عمليات تفکیرهم. مما يساعد 
على تنمية مهارات التفكير العليا. 

)٤‏ حدد ما تعرف وما لا تعرف: حيث يجب على الفرد 4 بداية أى نشاط 
أن يحدد ما يعرف وما لا یعرف. من أجل تحديد ما الذى يريد معرفته 
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۵۰ التعبیر عن المشاعر وادارتها وقراءة مشاعر الآخرين: تساعد على تنمية 
التفكير على اعتبار أن الضبط الانفعالى مؤشرًا غلئ التکیف السلیم 
الدی يسمح بازالة المعوقات آمام التفكير الفعال. 





6 ھل تی أن انالبي كليم وقمية ا السايطة تمك تس 
المستويات العمرية؟ 


هل يمكن تعليم مهارات التقکیر؟ 

تعد القدرة على التفكير قدرة مُتعلمة أكثر من كونها موروثة. ومرتبطة 
بمهارات يمكن أن تعلم وأن تُحسن من خلال التدريب والممارسةء وتعد مهارات 
التفکیر مهارات حيايتة بمارسها الفرد یومیا؛ ویعتاج اها جمیع آفراد الجتمع: 
إذ تستخدم .2 حل مشکلات الحياة اليومية. 

ويشير الترات السيكولوجي إلى أنه بوجه عام یمکن تعلیم التفکیر ومهارات 
التفکیر. وآن مهارات التفکیر العلیا یمکن أن تتحسن بالتدریب والران و التعلیم 
وهي مهارات یمکن تعلمها . 

و2 هذا الصدد يجب التفریق بين تعلیم التفکیر. وتعلیم مهاراته. فتعلیم 
التفکیر يعني تزوید الطلبة بالفرص اللائمة لمارسته وحفزهم واثارتهم علیه. 
آما تعلیم مهارات التفکیر فینصب بصورة هادفة ومباشرة على تعلیم الطلاب 
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كيف ولماذا ينفذون مهارات واستراتيجيات عمليات التفكير الواضحة المعالم 


كالعلبيق و الال وال یا و لاسراب 

ویعتبر كثير من العلمین والتربویین أن مهمة تطویر قدرة الطالب على 
التفکیر هدف تريوي یضعونه ك مقدمة آولوياتهم. الا آن هذا الهدف غا ما 
يصطدم بالواقع عند التطبیق, لآن النظام التريوي القائم لا يوفر خبرات كافية 
لیر جيه ]ان متا رسفا ثادرا نا فر کی تقوم[ مات 
تعليمية نابعة من فضولهم أو مبنية على تساوّلات يثيرونها بأنفسهم. ومع أن 
غالبية العاملین بالحقل التعليمي والتريوي على قناعة كافية بآهمية تتمية 
مهارات التفکیر لدی الطلاب. ویوکدون على أن مهمة الدرسة ليست عملية 
حشو عقول الطلبة پالعلومات. بقدو ما یتطلب الأمر الحث على التفکیر: 
الداع الا انهم یتعایشون مع المارسات السائدة 2 مدارسناء ولم یحاول 
واحد منهم کسر جدار المألوف أو الخروج عنه۲. 





هل یمکن تعلیم جمیع مهارات التفکیر؟ 
أسباب وأهمية تعلیم مهارات التفکیر : 

قك سال يعضن الفریوسنن: لاه الم مهارات التفكيرة هل يمكتنا شیم 
التفکیر؟ وهل التفکیر مهارة یمکن اکتسابها؟ وهل يجب علینا کتربویین تعلیم 
الطلاب مهارات التفکیر۹ 
(۱) (مصطفی, ۲۰۱۳) 


tp: //59]0.0010/ (جروان. ۱۹۹۹). (الأشقر. ۰6۲۰۱۱ (حسین. ۲۰۰۹)(العامري‎ )۲( 
(readArticle. aspx? ArtID- 10018656011-1 
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ويوجد عددٌ من الأسباب والمبررات تجعلنا نهتم بشدة بتعليم التفكير 
ومهاراته نظرًا لأهميته الكبيرة 2 الحياة بوجه عام وفى المدرسة أو الجامعة 
بوجه خاصء ومن هذه المبررات والاسباب: 

)١‏ للتفكير دور أساسي 2 النجاح الدراسي والنجاح 2 جميع الأمور 
الحياتية بوجه عام. 

۲) مهارات التفكير تعمل على تنشئة المواطن الذي يستطيع التفكير بمهارة 
عالية من أجل تحقيق النتاجات المرغوب فيها. 

۳) يسهم التفكير ب إعداد المواطن المميز بالتكامل ب جميع النواحي 
الفكرية والجسمية والوجدانية والاجتماعية, وتنمية قدراته على على 
التفكير الناقد والابداعي والستقبلی وصنع القرارات وحل المشكلات. 

)٤‏ مهارات التفكير تساعد على تقييم أراء الآخرين 2 الواقف المتنوعة 
والحكم عليها بدفة. 

٥‏ تعزز مهارات التفكير عمليتي التعليم والتعلم والاستمتاع بهما. 

7) مهارات التفكير تساعد على تحليل وجهات نظر الآخرين وتقبل آرائهم 

وأفكارهم. 

۷) مهارات التفكير تزيد قدرة الفرد على معالجة الموضوعات والأحداث 
البعيدة والغائبة بطريقة رمزية. 

۸) تسهم مهارات التفكير 2 التنبق بالأشياء والأحداث التي قد تحدث 2 

السا 
4) التفكير السليم يمكن الانسان من التكيّف مع الظروف المحيطة بهء 
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والتعامل مع المشكلات والصعوبات التي تواجهه. وذلك باستدعاء 
وتوظيف ما يملكه من معلومات ومهارات وخبرات. 

)٠‏ التفكير هو الضوء الساطع الذي ينير للإنسان طريق النجاح. وكلما 
كان أقدر على التفكير كلما كان نجاحه أعظم. 

ا التفکیر یجعل الطالب داد علی فوظیف معلومانه ومماراقه كى 
الحياة الختلفة. 

؟١)‏ تعلیم التفکیر یجمل الواقف الصفية آکثر حيوية ومشاركة الطلاب 
فیها أكثر فاعلية وفهمهم لما تقدم الیهم آکثر عمقّا فتزداد تقتهم 
بأنفسهم 4 مواجهة ظروف الحياة التفيرة من حولهم. 

۳) یمکن الطلاب من اکتساب مهارات عديدة وتنمية اتجاهات مرغوبة 
ويالتالي معرفة ماذا یفعلون؟ وکیف؟ ولاذا٩‏ 

6 باع الطلاية على وخ واي کل ال ر امن رم 
والفهم. 

۵) يساعد الطلاب على ممارسة السلوك السوي حيث إن كثيرًا من 

)١1‏ تعلیم التفکیر يؤدي إلى إعداد آجیال من الفکرین البدعین القادرین 
على اة کنات امل 

۷ تر افر تا ااا لى مستوین. الحصنيل الدراسى تدش 
الطلاب. 
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) يسهم تعليم التفكير 2 إعداد الانسان إعداداً صالحًا لمواجهة ظروف 
الحياة العملية. بحيث يتاح له الجال.لاکتساب المهارات التي تجعله 
قادرًا على اتخاذ القرارات أو إيجاد الحلول للمشكلات التى تطراً 
على حياته. 

٩‏ التفكير ضرورة حيوية للایمان واكتشاف نواميس الحياة. وقد حثنا 
عليه القرآن الكريم 2 أيات عديدة. فحث على النظر العقلي والتأمل 
والفحص وتقليب الآمر على وجهه لفهمه وإدراكه. 

۰) التفكير الحاذق لا ينمو تلقائيّاء إنما يتطلب تعليمًا منظمًا هادفًاء 

ومرانًا مستمرًا. 
فالمناخ الصفي المتمركز حول الطالب هو التعليم النوعي الذي يوفر 
فرصا للتفاعل والمشاركة ويتيح للمتعلم فرصة الت لتفکیر. ويرفع من 
درجة الإثارة والجذب للخبرات الصفية ويجعل دور الطالب إيجابيًا 
وفعالا 2 العملية التعليمية. 

۲) تعليم مهارات التفكير والتعليم من أجل التفكير يرفعان من درجة 
الاثارة والجذب للخبرات الصفية. ويجعلان دور الطلبة إيجابيًا فاعلا. 

۳ ) تعلیم مهارات التفکیر يفيد العلمین والطلاب والدارس والجتمع بوجه 
عام. 

۶ تعلیم مهارات التفکیر يعمل على تحویل الناخ الصفي التمرکز حول 
العلم الذي یکون فيه دور الطالب سلبي ومحدود للغاية ولا یتجاوز 
عملية التلقي. إلى الناخ الصفي الامن التمرکز حول الطالب الذي 
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يوفر فرصا للتفاعل والتفكير من جانب الطلاب (أي أن: تنمية تفكير 
الطالب تحوله من عضو سلبی الى ایجابی). 

۵ تعلیم مهارات التفکیر يعمل تحسین تکیف العلم والطالب فى الصف. 
ويذلك تکون البيثة الدرسية بيئة ينطلق فیها الطالب نحو الجتمع 
مزودًا بطرق تفکیر سلیمة. 
الأفراد إلى اتخاذ فرارات حاسمة لواجهة مشکلاتهم الیومیة. 

۷( مهارات التفكير أدوات ضرورية تساعد الأفراد على التعامل والعيش 
2 عالم متطور سریع التغیر ومتزاید 2 تعقیده. 
العالم والتطور 2 شتی الجالات (امعرفیة. السياسية الاقتصادية. 
الاجدماعية) وال بي فيا إلى ترق تم فن انشکیر, 

۹( تعليم مهارات التفكير يجعل الفرد فادرا على فهم مجتمعه والتعامل 

ويمكن اختصارأهمية تعليم مهارات التفكير في الآتي: 

۱) المنفعة الذاتية للمتعلم: حيث يصبح المتعلم بعد امتلاكه لمهارات التفكير 

قادراً على خوض مجالات التنافس 2 هذا العصر المتسارع والذي 
يرتبط فيه النجاح والتفوق بمدى القدرة على التفكير الجيد والمهارة 


قبه . 


3 
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۲) المنفعة الاجتماعية العامة: اكتساب آفراد المجتمع لمهارات التفكير 
الجيد يوجد منهم مواطنين صالحين ذوي دور إيجابي لخدمة مجتمعهم. 

۳) التفكير هو الأساس الأول 2 الإنتاج ويأتي الاعتماد عليه قبل الاعتماد 
على العرفة. 

؛) الصحة النفسية: إذ أن القدرة على التفكير الجيد تساعد المرء على الراحة 
النفسية وتمكنه من التكيف مع الأحداث والمتغيرات من حوله أكثر من 
الأشخاص الذين لا يحسنون التفكير. 





بالتعاون مع أفراد مجموعتك و2 ضوء ما سبق: 

- ناقش أسباب تعليم مهارات التفكير والتدريب عليها؟ وما هو العمر 
المناسب الذي يُفضّل أن يبدأ التدريب فيه؟ 

- هل هناك ضرورة لتعليم مهارات التفكيرة حدد على الأقل آربعة مبررات 
لتعليم مهارات التفكير. 

خصائص الأنشطة التي تنمى التفکیر ۲۱ : 

تتميز الأنشطة التي تسهم 2 تنمية التفكير بعدة خصائص منها: 

.١‏ أنشطة مفتوحة النهاية. من حيث إنه لا توجد إجابة واحدة صحيحة 
نبحث عنها. ففي كثير من أنشطة التفكير نجد أن الإجابات مقبولة 
وماس 

۲ كل نشاط يتطلب تدريب وظيفة عقلية عليا أو آکثر. ففي نشاط التفكير 


1 اج ۱۲۳۰ 
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يتطلب من المتعلمين أن يقارنواء وآن يلاحظوا وأن يصنفوا وأن یضعوا 


. تؤكد أنشطة التفكير على توليد المتعلمين للأفكار بدلا من استرجاع 


الغلوماته رک ا التفکیر پتطلب من التعلمین آن ا اال 
یفکرون فیه. بدلا من أن يطلب منهم أن يتذكروا آفکار وآراء الآخرين. 


ومن آهم الأنشطة التی طبقت فى برامج تنمية التفکیر والتفکیر العلمی 
والابتكاري ووجدت ذات فائدة فى تحقیق ذلك. الخبرات والأنشطة التالية: 


الأنشطة التی تطبق تکامل مختلف الواد الدراسية . 

الأنشطة التی تطبق خارج الفصل الدراسي وفی الأماكن الطبيعية . 

ا لاه الق مسو على انقرف الأشرة و لجع ای 

كتابة التقاریر حول ما یقوم به الأطفال من آنشطة ومهام . 

تایه | قالات فى الصيصق اة 

استخدام آشکال التکنولوجیا الحديكة مكل الحاسب الآلي: والانترنت 
وبرامج الفیدیو والالعاب التعليمية والانسان الالی وغیرها. 

الاعتماد على الآنشطة الخاصة پتبسیط العلوم مع الاستعانة بالخامات 
السيظة وه فى البيكة: 

آدپ الأطفال وقصص التراث واستخدام حميم آنواع اللعب والفنون 
بمختلف آشکالها من رسم وموسیقی ورواية قصة ومسرح العرائس. 


السابقات بمختلف آشکالها واستخدام الالغاز. 
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بالتعاون مع آفراد مجموعتك حاول ابتكار نشاط معين يعمل على تنمية إحدى 
مارات الک 


دورالمعلم في تنمية التفکیر۱: 
التفکیر لا ينمو تلقائيًا وانما يحتاج إلى تعليم منظم هادف. وهنا يآتي دور 
المعلم, حيث يمكن للمعلم مساعدة الطالب على التفكير بعدة طرق» ومن 
هذه الطرق ما يأتي: 


تكليف الطلاب بمشاريع تتطلب استخدام مهارات تفكير متنوعة. 


آن یشجم العلم التعلم الال الى يتطلب من الطالب آلا پستمع ذف 
لا یفکر به العلم. بل لأن يشتارك بفعالية فا خلق الافکار. 
شیم اناوت على اند ام كر ا اند 


عل قمية ارات اتشر الا لیف الاي 


أن يكون دور المعلم ميسر لتعلم الطلاب. وليس مجرد ناقل للمعرفة. 


(۱) (إبراهيم. ۲۰۰۹) 
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آلا د يقتصر المعلم أثناء التدريس على الكتاب والمقررء بل يفتج المجال 
الح كلاقيه لاطاوق ان رهه 


التي تتطلب مهارات تفکیر متدنية مثل الأسئلة ۹ هذا يد اذك 
عرف.... بل يركز على الأسئلة التي تتطلب مهارات تفکیر علیا. وآن 
يحرص على طرح أسئلة تبدأ ب كيف 5 ولماذا عه 9 واا لو.. ؟ وما 
6 يحدث إذا ...؟ 

تقبل آراء وأفكار الطلاب eT‏ ۷ مع آرائه أو أفكاره. 


أن يتقبل المعلم الأفكار الغريبة أوالأسئلة الخارجة عن موضوع الدرس. 





تخيل أنك معلم وتقوم بتدريس إحدى المواد الدراسية: 


- ماذا تفعل لکی تنمی مهارات التفکیر لدی طلابك آشاء تدریسك۹ 
سب ما الأشياء التي تحرص علیها آشاء شرح دروسك؟ ولماذا 5 


- ما الأشياء التى تتجنيها أثناء شرح دروسك؟ 


معوقات تعليم وتعلم التفكير''': 


يشير التراث السيكولوجي إلى وجود عوامل وآسباب تعوق تعليم وتعلم 


(۱) (جروان. 1995): (العتوم وآخران, ۲۰۰۹). (مصطفی, ۲۰۱۳). 
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الف یز وقد ف ا هن کی عقو قات كلؤكة مجان عم قاس خا 
بالعلم. ومعوقات خاصة بالطالب. ومعوقات خاصة بالنظام التعلیمی. وهی 
كما يأتي: 
(أ) معوقات خاصة بالمعلم 
إذا كان للمعلم دور مهم 2 مساعدة الطلاب على تعلم التفكير؛ فمن المتوقع 
أن يكون له النصيب الأكبر 2 معوقات تعليم التفکیر. فهناك بعض السلوكيات 
التي يمارسها المعلمون وتعوق التفكير ومن هذه السلوكيات ما يأتي: 
31 المعلم هو صاحب الكلمة الأولى والأخيرة 2 الصف والكتاب المدرسي 
المقرر هو مرجعه الوحيد 2 أغلب الآحيان. 
۳ نادرًا ما يبتعد المعلم عن السبورة أو يستخدم التقنيات الحديثة. 
۶ اعتماد المعلم على عدد قليل من الطلاب يوجه إليهم آسئلته دائما 
لإنقاذ الموقف والإجابة عن السؤال الصعب. 
عما يفكر فيه والمعيقة للتفكير فيما هو أبعد من الإجابة الوحيدة أو 
الظاهرة. 
1. عدم تقبل المعلم للأفكار الغريبة أوالأسئلة الخارجة عن موضوع الدرس. 
۷ ترکیز المعلم على الأسئلة التی تتطلب مهارات تفكير متدنية من الطلاب. 


شتا الام للظالب الذكن وغل قصيلة للظالب ا کی 
: ي وعدم ب الم 
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٩‏ نادرًا ما يسأل المعلم أسئلة تبدأ ب كيف ؟ ولماذا ؟ وماذا لو.. ؟ 


.١‏ اتجاه المعلم نحو مكافأة الطلاب الذين يبدون سلوك الطاعة والإذعان 
والسايرة. 
۲ تجنب العلم لطرح القضایا التي تثير تفکیر الطلاب. 


۳ عدم اعتراف العلم بأخطائه. وخاصة عندما يأتي التصویب من 


6 المعلم لم يعد يلعب دور النموذج لطلابه. 
6. ندرة استخدام العلم لاستراتجیات التعلم التعاوني. 
۰۱7 اصرار العلم على ممارسة دوره التقليدي 2 تزوید الطلاب بالعلومات 
ومطالبتهم بالحفظ والاسترجاع. 
۷ اعتقاد انعلم آن مهارات التفکیر توجد وتنمو مع نمو جسم الانسان 
وآن التعلیم قليل التاثیر فیها كما وثوهًا. 
ومن هنا یتضح أن البداية الصواب نحو تنمية مهارات التفکیر لدی الطلاب 
تتمثل 2 تأهيل وتدریب العلمین على السلوکیات والاسالیب التي تدعم التفکیر 
وتساعد على تنمية مهارات التفکیر العلیا لدی الطلاب. والا فسیکون أي جهد 
سل هذا الخال اا لاشاخرة نه 
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(ب) معوقات خاصة بالطالب 


توجد بعض العوقات والاسباب التي تعوق تعلم التفکیر تتعلق بالطالب 
تفسيك ومن هده العوقات: 


١ 


ا 


. تدنی مستوى الدافعية والإنجاز لدى الطالب. 


انخفاض رغبة الطالب 2 طرح الأفكار والتعبير عن الآراء والاتجاهات 
خف الواقف التعليمية 


. عدم القدرة على تحویل الافکار إلى سلوکیات عملية أو لفظية تحد من 


الوصول إلى الاتقان أو تولید الاحساس بالاحباط والیأس. 


. معاناة كتين من الطلاب من مشکلة اليادرة وا ادا مواقف التفغال 


والنقاش الصفي خوفًا من النقد والتقییم أو الفشل آمام الآخرین. 


. عدم القدرة على الترکیز وتشتت انتباه الطالب الآمر الذي يؤدي إلى 


عدم قدرة الطالب على متعابة المعلم أو النقاش والحوار الدی يدور بسن 
المعلم والطلاب. مما يجعله ينخرط فى أنشطة ذاتية بعيدة عن جو 


التعلم. 


1. تدني فة الطالب بنفسه التي تعمل على إحجام التعلم عن اللشاركة 
وانجاز الطلوب. 
۷ ميل الطلاب لسايرة بعضهم فكريًا ویفکرون ‏ الغالب بعقل معلمهم أو 


۸ 


146 


عقول الاخرین. 
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4. الخوف من الفشل: وهو من أكبر معوقات التفكير وخاصة عند الأطفال. 

۰ الضغوط النفسية والقلق تشکل عقبات تحد من التفکیر. 

(ج) معوقات خاصة بالنظام التعليمي 

قد يكون النظام التعليمي من الأسباب الرئيسة التي تعوق عملية تعلم 

وتعلیم التفکیر. ومن العوقات التي ترجع إلى النظام التعليمي: 

.١‏ ترکیز الناهج والکتب الدرسية على فلسفة مفادها أن حشو عقول 
الطلاب بالعلومات والعارف کفیل بتنمية التفکیر وتطویره لدیهم. دون 
اللجوء إلى أساليب واستراتيجيات وأنشطة محددة تعمل على تنمية 
التشکتر الفعال پات مس باه 
العلمین على طرائق واستراتیجیات تعلیم التفکیر. . 

۳ الترکیز في النظام التعليمي على تحقیق الأهداف الهارات الععرفية 
الدنیا. مثل الحفظ والتذکر والفهم وذلك على حساب مهارات التفکیر 
العلیا مثل مهارات التفکیر الناقد والابداعی وما وراء العرفی. 

۶ ترکیز النظام التعلیم على دور العلم کناقل للمعلومات یقدمها للطلاب 
بطريقة استقبالية آلية من خلال آسلوب الحاضرة دون إعطاء التعلمین 
الفرصة لترتیب أغكارهم وتنظیمها وطرح الأسئلة والتفکیر العمیق فیما 
یتعلموه. 
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انكر التملقة نطاب 


۲ - كمسؤول تعليمي» ماذا تفعل للحد من معوقات تعليم وتعلم التفكير؟ 


۳ - کمعلم. ما الذي يمكن أن تفعله حتى تساعد على تنمية مهارات 


٤‏ - هل ترى أن هناك معوقات أخرى تعوق عمليتي تعليم وتعلم التفكير؟ 
ها اتسار ت الى بسب على الل اجا ج لا يحيظ الفكير 


لدى طلابه؟ 


7 - يقول أحد التربويين: إنه لا يجب الاستمرار 4 التعامل مع العقل كأنه 


سلة نفایات. كما قصده بهنه العبارة۹ 


۷- یقول جون هولت العروف بانتقاده للأساليب التقليدية 3 التدریس: 


لیس علینا آن نجمل البشر کار ع کذاکف؛ کل ما علینا آن 
عل ف ا 


۸ - فسر ... لماذا لا يشعر المجتمع الذي لا يمتلك آفراده مهارات التفكير 


العليا بوجوده وكيانه على خريطة التقدم؟ 


9 - هناك من يقول: إن تعليم التفكير يجب ألا يقتصر على الطلاب 
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وحدهو: بل خضت أن نشل العلمين انا ما رانك ك هلاه المقولة: 
مع تقديم المبررات التي تبرر رأيك. 


عناصر نجاح عملية تعليم مهارات التفكير''': 

هناك عناصر عديدة تتفاوت 2 آهمية دورها 2 نجاح عملية تعليم مهارات 
کی ومن هذه المقاصير: 

آولا: العلم المؤهل والفعال: 

جو العام الكل راان مت اعد اس ج ليم ار كوو 
القافد التريوي الذي يقع على عاتقه تدریب النشء وإعدادهم إعدادٌ متکاملا 
من جميع النواحي» ولذلك يجب على المعلم أن يتصف بمجموعة كبيرة من 
الصفات منها: 

الالام بخصائص التفکیر الفعال ومهارات التفکیر التقوعة. 

' استخدام تعبیرات وآلفاظ مرتبطة بمهارات التفکیر وعملیاته. 

' تجنب استخدام الالفاظ التي تحد من عملية التفکیر. 

* استخدام تعبیرات وآلفاظ مشجعة مع الطلاب. 

' تشجيع الطلاب على المشاركة والتفاعل الصفي. 

بكاو جو اع ی تقد راتفر الإند مي 


و مد جر اننا من على طرح أسئلة غير عادية أو التعلیقات غير الالوفة. 


(۱) (ابراهیم. ۲۰۰۹). (عزیز, مهدي, ۲۰۱۵) 
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تأكيدًا على أهمية التفكير الإبداعي لديهم. 
۰ و جيع المتعلمين على التعبير عن أفكارهم ووجهات نظرهم بحرية تامة. 
' تشجيع المتعلمين على المشاركة 2 حل المشكلات المختلفة واتخاد القرارا 


" تشجیع التعلم النشط الذى یتجاوز حدود الجلوس والاصفاء السلبي. إلى 
اللافحظة والقارنة والتعرسيف مهل سارت 

' أن يتحول دوره من ملقن للمعلومات إلى ميسر للتعلم والتفكير. 

ثانيًا: البيئة التعليمية الصفية والمدرسية: 

تتأثر عملية التفكير بالسياق الاجتماعي والثقایه الذي تتم فیه. وهذا 
معناه آن التفكير يتآثر بالبيئة التي ینشاً فيها الفرد. فهناك بيئة مثيرة ومنشطة 
تاک وا ريكة اخرى میا هریت کی وهس تاقد الدوسة دودها 
الريادي والمهم 2 إيجاد البيئة التعليمية المدرسية الملائمة لاثارة التفكير لا بد 
من توفر ما يلي: 

' إيمان المعلم والمدير والمرشد والمشرف بأهمية دور المدرسة + تنمية 
الشكير , 

' آن تكون عملية التفكير هي المحور الهام ‏ تنفین المنهج الدراسي . 

' ضرورة ممارسة الطلبة لعمليات التفكير بحرية تامة 4 مناخ تربوي سليم 

يسوده الأمن والأمان بالنسبة تعلاقة المعلم والطالب والإدارة المدرسية. 


. توفير المصادر التعليمية المختلفة من مراجع وكتب ووسائل تعليمية مختلفة 
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ذال اة اراس نمك اس تد اھا كن عفن اتر 
' إتاحة المجال للتلاميذ للتعبير عما يجول 2 خاطرهم ونقد أفكار الآخرين 
وآرائهم بما يفيد الجميع مع تقبل النقد من الآخرين أيضًا. 
على آن يسآل ويتحدى ويساهم. 
' توفير الأنشطة التعليمية التى تتناسب والفروق الفردية بين الطلاب. 
ثالتّا : أساليب التقويم: 
تمثل أساليب التقويم وإجراءاته التنوعة أحد العناصر المهمة 3 عملية 
تعليم مهارات التفكير التي تتمركز حول ضرورة قياس ما تعلمه الطلبة. ویجب 
آلا تقتصر أساليب التقويم على الاختبارات بأنواعها المختلفة. ولا بد من 
ومقاييس التقدير والنافشه الجماعية؛ ولعب الدورء والتقارير الشفوية الفردية 
والجماعية. 
ومن أجل تنمية مهارات التفكير فى المدارس اتباع ما يلى: 
` يمكن تسخير الجدل والنقاش الصفي والدفاع عن وجهات النظر لتعليم 
الطلاب مهارات التفكير خلال الواد الدراسية وخاصة التی تحتمل 
الرآي والرآي الأخر کالتاریخ والتربية الوطنية والصحة والبيئة. 
' الاهتمام باتقان الطالب للمادة العلمية بغض النظر عن منافسة زملائه 
الاخرین. وتنمية روح التعاون بين الطلاب. 


" توجیه الأسئلة ذات الستویات العلیا واتاحة فترة زمنية آطول لسماع 
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الإجابة. 
فوق العرفی 1164٥0023111101‏ وتعديل أهدافنا التعليمية و مناهجنا 
ات على که 

' تقليل محتوى المادة الدراسية واليعد عن التفاصيل المملة ويث روح 
الاستمتاع راء الکتاب الرس بانشطة واقمیة. 

تور اة اتی )لوق لیر اناف رالا يفا اة هة 
روح التسامح والاعتدال والحكم المنطقي وتشجيع البحث والاستطلاع 
والتعلم المستمرء وتوفير الإمكانيات المادية اللازمة لذلك. 

رابعًا: المنهج الدراسي: 

المنهج له دور مهم چ تعليم مهارات التفکیر. والمقصود بالمنهج ليس المقررات 

تلایا نداتسرف وخارجياء فخا قن الؤسائل. الها ورف 


خامسا: الطالب: 


بمراجعة التراث السيكولوجي المتعلق بالتفكير. نجد أن عنصر (الطالب) لم 
يحظ بالقدر الكاف كأحد العناصر المهمة لنجاح تعليم مهارات التفکیر, وقد تبادر 
إلى أذهاننا ما يلي: لنفرض أن جهة معينة قامت ببناء مصنع ما على أعلى مستوى 
من التجهيزات والعدات وخصصت له كافة الإمكانيات المادية: ولم توفر لهذا المصنع 
العنصر البشري الذي سيقع عليه إدارة عملية الانتاج به فما جدوى بناء هذا 
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الصنم؟ ولذلك إذا توفرت العناصر الأربعة السابقة لنجاح عملية تعليم مهارات 
التفكين ولم یتوفر العنصر الأهم وهو الطالب موضع اهتمامنا فلا قاكدة من جمیم 
هذه العناصرءإذا أنه لكي تنجح عملية تعلیم مهارات التفکیر لابد من توفر الطالب 
الفکر الذي یبحث ویتعلم. الطالب الذي لدیه دافعية عالية للتعلم والتفکیر» فما 
جدوی توفر جمیع العناصر السابقة مع طالب سلبي ليس لديه هدف 2 الحياة 
سوی إشباع حاجاته البيولوجية مثله مثل بقية الکاتنات الحية الأخرى. 





١‏ - آنت کطالب 2 رآيك ما الأشياء التي يجب أن یکثر العلم من استخدامها 
لتدریب الطلبة على التفکیر؟ 

۲ - حدد الالفاظ التي يجب على العلم أن یکثر من استخدامها 2 الفرفة 
الصفية والالفاظ التی يجب تجنبها 2 الغرفة الصفية لتنمية التفکیر 
عند الطلیة. 

۳ - ما أساليب التقويم المختلفة التى يجب أن يستخدمها المعلم فيما عدا 

الاختبارات بأنواعها؟ 


برامج تعليم التفكير 

يقصد ببرنامج تعليم التفكير بأنه مادة تعليمية مكتوبة أو مصورة أو 
مسجلة مصممة لتدريس مهارة تفكير أو آکثر. وتتكون من عدد من الوحدات 
الدراسية أو عدد من الدروس التي يستغرق زمئًا محددًا قد يصل لعدة سنوات 
دراشية وتقضوي هنه الادة التعليمية علی إرشادات الدرب أو العلم لتدریس 
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مهارات التفكير وعلى أنشطة وتدريبات يقوم بها المتدربين آو الطلاب. وتوجد 
آهم سمات برنامج تعليم التفکیر: 
۱ الهدف الاساسی من تصمیمه واعداده هو تعلیم مهارات التفکیر ولیس 
تعلیم محتوی دراسي معین. 
مض الب ات الوا خن تیم ميا ات هر ا 
۴ المحتوى العر 2 المستخدم ج تعليم المهارة الواحدة © البرنامج يكون 
٤‏ . یخصص لتدریس البرنامج ساعات دراسية مستقلة. 
ما تتضمثه البرنامج من مهارات التفکیو: 
1 غالبية هذه البرامج مصممة من قبل متخصصین ومفکرین # تعلیم 
التفکیر ولیس من قبل العلمین العادیین. 
۷ بعض هذه البرامج يباع تجاريًا من خلال مؤسسات ودور نشر البرامج 
التعليمية. 
وتوجد عدة برامج واستراتيجيات منتشرة على مستوى العالم هدفها 
الأساسي هو تعليم وتنمية التفكيرء ومن هذه البرامج: برنامج الكورت لتعليم 
برنامج التدریب على الخیال الخلاق. وغیرها. وتهدف هذه البرامج بوجه عام 


(۱) (زیتون. ۲۰۰۳) 
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إلى تنمية مهارات التفكير المختلفة لدى المتعلمين والخروج من روتين التعليم 
الاق ینید على الف وان إلى قال ال هكرو دري غلی 
مهارات التفکیر. وتسلم هذه البرامج بأن التفكير مهارة يمكن تنمیتها. وسوف 
نركز هنا على ثلاثة برامج منها هي: (برنامج الكورت لتعليم التفكيرء برنامج 
قبعات التفكير الست. نظرية تريز 11*12 للحل الإبداعى للمشکلات. برنامج 
فكر حول) وهي كما يلي: 


(أولا) برنامج الكورت لتعليم التفکیر۱) Thinking Program 0011 Te‏ 


برنامج الكورت لتعليم التفكير برنامجٌ عالي أعده إدوارد دي 
بونو80110 ع( ,۲۳۳ عام (1970): حيث تمثل 011 الأحرف الأولى 
ل cognitive Research Trust‏ مؤسسة البحث المعرفي المعنية 
بنشر البرنامج. ويطبق البرنامج 2 أكثر من ٠١‏ دولة. حيث يعد من 
آشهر برامج التفكير على مستوى العالم؛ لأنه من البرامج التي تناسب 
جميع الأعمار من الابتدائي إلى الجامعي. ويناسب كذلك جميع القدرات 
المتعددة 2 الذكاء. 


هذا البرنامجٌ يُعلّم التفكير كمادّة مستقلة. ويحوي أدوات ومهارات 3 التفكير 


(۱) (جروان؛ ۲۰۱۵). (القحطاني وآخرون. ۰)۲۰۰۸ (القحطاني. ۰0۲۰۱۵ .777777.31111211// :1۱1 
/net/culture‏ لاحتحتر 

(۲) ولد دي بونو في جزيرة مالطا عام (۱۹۳۳) وحصل على بعثة خارج وطنه إلى بريطانيا حصل 
فيها على درجة الدكتوراه في الطب ودرجة الدكتوراه في علم النفس من جامعة ٣١41١51142٤‏ 
البريطانية. ودفعته الظروف للبقاء في بلد الدراسة بريطانياء وقام بالتدريس في عدة جامعات 
داخل وخارج بريطانياء وألف عدة كتب تتعلق بالتفكير. 
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يدرب عليها الطالب ليمارسها # حياته اليومية. ویمکن الطلاب من أن يكونوا 

مفكرين فاعلين ومتفاعلين 2 الوقت نفسه. كما ينمّى هذا البرنامجٌ الهارة العملية 

التي تتطلبها الحياة الواقعية. ويحتوي على كل نواحي وجوانب التفكير التي تهمّ 

الفرد 2 حياته اليومية. كما يغطي مظاهر التفكير المختلفة مثل التكير الإبداعي 

والناقد. ومن أساسيات هذا البرنامج: العمل الجماعيء التدریبات. الإنجاز, 

خصائص البرنامج: 

- يمكن تطبيق البرنامج بصورة مستقلة عن محتوى المواد الدراسية. 

- يصلح البرنامج للاستخدام ب2 مستويات الدراسة المختلفة بدءًا من 
اة اه اه ا ساسا توت الكانوية واتقياء ات اه 
الاوك 

- البرنامج مصمم على شکل دروس آو وحدات مستقله تخدم كل منها 
أهدافا محددة» مما يسهل على المعلمين قهمها وتقدیمها للطلبة بصورة 


متدرحه. 


التعليمية اتلازمة والدروس النموذجية الي پشتمل علیها. 


- یتضمن البرنامج كثيرًا من الأمثلة الشتقة من الحياة العملية والتي 
تحقق شرط الاثارة والاهتمام لدی الطلبة. 


- لا یحتاج کل درس من دروس البرنامج الستین آکثر من 10۵ دفیقة. مما 
یجعل آمر تطبیقه 2 الحصص الصفية سهلا. 
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تفكير الطلبة بعد تطبيق البرنامج. 

- يمكن استخدام البرنامج بغض النظر عن مستويات الطلبة أو تصنيفاتهم 
مكونات البرنامج: 

يتكوّن البرنامج من (1) آقسام. وكل قسم يتكون من (۱۰) مهارات. وبهذا 
يغطي برنامج الكورت (1۰) مهارة. وهنه الأقسام هي: 

(۱) القسم الأول 1 0۸1 : توسعة مجال الإدراك: 

يهدف هذا القسم إلى توسيع دائرة الفهم والإدراك لدى التعلمین. وهو 
أساسي يجب أن يدرس قبل أي قسم آخر. 

(۲) القسم الثاني 2 1 التنظيم: 

يركز على تنظیم عملية التفکیر لدی التعلمین ؛ فالدروس الخمسة الأولی 
تساعد التعلمین على تحدید معالم الشكلة. والخمسة الأخيرة لديم كيفية 
تطویر استراتیجیات لوضع الحلول. 

(۳) القسم الثالث 35 2011: التفاعل: 

یهتم بعملية التفاعل بين تفكير الطالب وتفکیر الآخرين من حوله. ومدی 
الاستفادة من الحوار آو النقاش. 

(4) القسم الرابع 4 011 الإبداع: 

يتم فيه الترکیز على الابداع والتفکیر الابداعي. حيث يتم تناول الابداع 
کجزء طبيعي من عملیة التفکیر. وبالتالي یمکن تعلیمه للطلاب وتدریبهم علیه. 


والهدف الاساسي من کورت > هو تدریب الطلاب على الهروب الواعي من 
حصر الأفكارء وبالتالي إنتاج الأفكار الجديدة. 
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(5) القسم الخامس 5 '201]1): العلومات والمشاعر: 
يتعلم الطلاب كيفية جمع وتقييم المعلومات بشكل فاعل. كما يتعلمون كيفية 
التعرف على طرق تأثير مشاعرهم وعواطفهم على عمليات بناء المعلومات 
والتفكير. 

(7) القسم السادس 6 '201]1): العمل: 

یختص الأقسام الخمسة الأولى من برنامج كورت بجوانب خاصّة من 
التفكيرء أما هذا القسم فيهتم بعملية التفكير 2 مجموعها بَدءًا باختيار 
الهدف وانتهاء بتشكيل الخطة لتنفیذ الحل. 


بعض مهارات القسم الأول: (توسعة مجال الإدراك) 

نظرًا لأن عدد مهارات البرنامج (1۰) مهارة ومن الصعب أن يحتويها كتيب 
واحد. فقد تم التركيز على (۵) مهارات من القسم الأول؛ وذلك لأن مهارات 
قسم توسيع مجال الإدراك أساسي يجب أن يتم تعلمها وتنميتها قبل مهارات 
أي قسم آخرء وهنه الهارات هي: معالجة الأفكارء اعتبار جميع العوامل؛ تقبل 
وجهات نظر الآخرین. النتائج النطقية. البدائل والاحتمالات والخيارات. 


(۱) مهارة معالجة الأفكار (11/11) 

وتعني النظر إلى الفكرة آو القرار من ثلاثة جوانب: 

[) ۲ - 81115 (موجب): النظر إلى الإيجابيات 2 الفكرة (فوائد. ممیزات: ..). 
ب) 1۷ = 40111115 (سالب): النظر إلى سلبيات الفكرة (مخاطرء عوائق. 
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ج) 1 = 111161651(مثیر): النظر إلى الارتباطات المثيرة ذات الصلة (فكرة 
ابداعية. أحداث ماضية مشابهة. ...). والمثال التالي يوضح هذه الهارة: 


الایجابیات (1) السلبيات (1/1) النقاط المثيرة (1) 





اقترح أحد مستوردي السيارات بالمملكة إنشاء مصنع لصناعة السيارات 
بالمملكة بدلا من استيرادها من الخارج. 
بالتعاون مع أفراد مجموعتك استخدم الجدول التالي لتدوين أفكاركم 


حول هذا الإقتراح: 
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م الايجابيات (۳) السلبيات (0/1) النقاط المثيرة (1) 





(۲) مهارة اعتبار جميع العوامل CAF) Consider - 211 - F4°018)‏ 

وتعني النظر إلى كل ما له علاقة بالقرار أو الفكرة أو الموضوع. والمثال التالي 
يوضح هذه المهارة: 

القرارآو العوامل المؤثرة التي يجب تؤخذ في الاعتبار 

الموضوع 


الحي 


مدى توافر المدارس مدى توافر الأسواق الرئيسية 
بالحي بالحي 
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القرارأو الوم المؤثرة التي يجب تؤخذ في الاعتبار 
نشت 


القرار النهائي: 


ل>4 . 5 5 
المحمولة. 


بالتعاون مع أفراد مجموعتك استخدم الجدول التالي لتدوين أفكاركم 
حول هذا الاقتراح: 


العوامل المؤثرة التي يجب تؤخذ في الاعتبار 





القرار النهائي: 


Consider - all - Factors مهارة وجهات نظر الآخرين0111615‎ )۳( 
۳۵۵۳0 ۶ Views 
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2 أخذ قرار أو قانون أو تنفين فكرة معينة. والمثال التالى يوضح هده المهارة: 
مثال: 
بف اعفار الرواشيناك» وهقدما علم ولى اسر الطالب يذلاك اهفرش على درجة 
اننه . 


المدرسة؟ 


القرارأو 
الموضوع 


الطالب لم یوفق 2 يجب على معلم 
الاختبان لآنه أهمل | الرياضيات مراجعة 
کے اسكذكان دروسة درجات الطالب. 
حفاظًا على سمعة 
مدرستنا 





بعد نجاحك 2 الثانوية العامة وحصولك على درجات مرتفعة. عزمت 
على الالتحاق بكلية الهندسة. ولكن عندما عرضت الأمر على والدك ووالدتك. 
آظهروا رفضهم لقرارك حيث يرغبون أن تلتحق بكلية الطب. طالما تتوفر فيك 
شروط الالتحاق بها. 
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استخدم الجدول التالي + تحديد وجهة نظرك ووجهة نظر والدك ووجهة 
نظر والدتك. 


_ هر ] ماس ]مر ]تا 


التحاق 





(4) مهارة النتائج المنطقية وما يتبعها (1]2511115) 
وتعني رؤية النتائج المحتملة (الفورية والمستقبلية) الايجابية والسلبية للقرار 
آو الفکرة ۱ والمثال التالي يوضح هذه المهارة: 


القرارآو 
الموضوع 


زيادة الخبراء والمهنيين ك 
صناعة السیارات 


القرار النهائي: 
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4 ع 
اقترح آحد رجال الأعمال إيقاف استیراد السیارات من الخارج. 


حول هذا الاقتراح: 





القرار النهائي: 

(۵) مهارة البدائل والاحتمالات والخيارات .411111211763,205351111]165) APC‏ 
(Choices‏ 

2 هذه المهارة يكم البحث عن البدائل والاحتمالات والخيارات للموضوع أو 
الفكرة أو القرار موضع الاهتمام والتفكير. والمثال التالي يوضصح هذه المهارة: 
مثال: 
۵ فك حضوو اكه على وحة السرعة. ما الالحفالاث: الى فرظ سنك 
وآنت متجه لمكتب العمید ٩‏ 
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العميد يريد أن يرسل 
رسالة إلى الطلاب من 
خلالي 


صاحب مؤسسة تجارية لدیه مشکلة 2 توفیر آجور موظفي الوّسسة. حیث 
لو دفع لهم آجور هم سیضطر لاغلاق المؤسسة ویتعرض الوظفین للتقاعد 
المبكرء ما الخیارات والبدائل آمام صاحب المصنع؟ 

بالتعاون مع آفراد مجموعتك استخدم الجدول التالي لتدوین آفکارکم 
حول هذا الاقتراح: 
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الموضوع أو القرار البدائل أو الاحتمالات أو الخيارات 





(ثانيًا) برنامج قبعات التفكير الست“ ۲1215 1111111201115 Six‏ 


برنامج قبعات التفكير الست عبارة عن استراتيجية أو أداة لتعليم التفكير 
صممه دي بونو تساعدنا على التفكير الابداعي (الفردي آو الجماعي) من زوايا 
مختلفة للمشكلة أو الموضوع الذي نتعامل معه. وفيها يتم تقسيم التفكير إلى ستة 
آنماط واعتبار كل نمط قبعة يلبسها الانسان أو يخلعها حسب طريقة تفكيره 2 
تلك اللحظة. حيث ترمز القبعات إلى طرق معينة + التفکیر» وأعطى كل قبعة 
لوئا يعكس طبيعة التفكير الستخدم. وتمثل كل قبعه خطوة معينة من مراحل حل 
المشكلة. 

وتساعدنا تلك الاستراتيجية 2 تحديد مسار خطي للتفكير من ست 
محطات أو منهجيات متنوعة. بحيث يتم معالجة المشكلة من قبل الفرد أو 
المجموعة 2 كل محطة من جانب واحد محدّد من جوانب المشكلة. 

ويتميز برنامج القبعات الست عن غيره من برامج تعليم مهارات التفكير 

باشتماله على ستة أنماط من التفكير التي تعد الأنماط الأساسية للتفكير 

وهي: 


(۱) (القحطانی وآخرون. ۰/۸ ۳۰( (عبد المختار. عدوي؛ ۷۱ (القحطانی: 10 (دي بونوء TY‏ 
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- التفكير الموضوعي أو الحيادي (القبعة البيضاء). 
- التفكير العاطفي أو الانفعالي (القبعة الحمراء). 
- التفكير الناقد أو السلبي (القبعة السوداء). 

- التفكير الإيجابي (القبعة الصفراء). 

- التفكير الإبداعي (القبعة الخضراء). 

- التفكير الموجه أو الشمولي (القبعة الزرقاء). 


فاسمة قبعات التفكير الست 
# تفترض هذه الاستراتيجية أن العقل البشري يُفكّر 2 عدة طرق متميزة 
يمكن تحديدهاء ويمكن الاطلاع عليها عن عمد. والتخطيط لذلك 
باستخدام طرق منظمة تسمح للفرد بوضع استراتيجيات للتفكير 2 
قضايا معينة. وقام دی بونو بتحديد خمس آماکن مختلفة 4# الدماغ 
تتسم بالحساسية؛ فى كل من هذه الأماكن سيقوم العقل بتحديد وجلب 
جوانب معينة للموضوع أو المشكلة. 
تختلف مواقف الناس وآراؤهم ووجهات نظرهم حول الأشیاء والأحداث 
والقضايا من حولهم؛ وذلك بسبب اختلاف كل من: (أنماط تفکیرهم. 
آنماط شخصياتهم. خبراتهم وتجاربهم ومعارفهم. نظرتهم للأمور, 
تأثيرات الأشياء والأحداث على مصالحهممستویات فهمهم للأشياء 
والأحداث من حولهم). 


46 عندما يفكر الفرد 4 قضية معينة فهو محكوم بنمط تفکیره؛ مما 


9 
کړه 
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يجعله غير قادر على رؤية الآمور من زوايا آخری. قد تكون ذات أثر 
عندما تفكر مجموعة عمل 4 قضية معينة تتحول الآمور إلى ضجيج 
وتداخل ومجادلات؛ لآن الافراد يتعجلون 4 طرح رؤاهم قبل أن يحين 
قفا ولذلك ا اة إلى ناو أو اش اه ساعد كاد 
التفكير بصورة فردية على رؤية الا شياء من زوايا مختلفة. و منع 
التداخل والجدل آثناء التفکیر مع مجموعة عمل. وقد وجدها )دي 
ووتو اغات اتر تست 


9 
مه 


فكرة القبعات الست للتفكير؛ 

الفكرة الرئيسة 2 القبعات الست للتفکیر هي تحدید مسار خطي للتفکیر 
یتکون من (1 محطات أو قبعات) یعالج الفرد أو مجموعة العمل + کل محطة 
ها اقا دة من حوانب الوضوع أو القضیه أو الشكلة مركن الاهتیام: 
وفك ت تبشل كل حط يغيمة ذات لرن معين. 

واختار(دي بونو) القبعات للأسباب التالية: 


- أن القبعة من الامور التي نرتديها ولكنها تتميز عن غيرها بسهولة 
ارتدائها يخا ومن ثم استعمال القبعة بوصفها رهزا لسهولة تقمص 
دوو فلك الع و كذلف سيول اهال من قبمة إلى كرس 


- أن القبعة ترتدى على الرأسء والرآس موضع التفكير الانسانی؛ ولذلك 
قبعات حقيقية بل هی قبعات نفسية. أى أن أحدًا لن يرتدى قبعة 


هه مھ هه 


حمیمبه . 


اه هه 
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وللحصول على نتيجة إبداعية يجب مراعاة المرور بالقبعات الست دون 
إغفال آی منهما والتركيز على جانب التفكير المحدد لكل قبعة. 
وفي القبعات الست للتفكير يتم تقديم نشاطات متنوعة تبدأ بالبحث عن 
المعلومات والحقائق (القبعة البيضاء) وتتنوع حسب متطلبات كل قبعة. فلكل 
قبعة دور معین. وهذا الدور يتطلب نشاطا مختلمّاء وتنتهي بتقديم التوجيه 
والتنظيم واتخاذ القرار (القبعة الزرقاء). كما آنها تسمح للمتعلم بعمليات 
التفكير الإيجابي (القبعة الصفراء) والتفكير النقدي (القبعة السوداء) والتعبير 
عن المشار (القبعة الحمراء) وتنسجم مع متطلبا التفكير الإبداعي (القبعة 
الخضراء). 
شروط تنفید إستراتيجية القبعات الست : 
- المرور بالقبعات الست جميعها دون إغفال لاي منها. من أجل معالجة 
جميع جوانب الموضوع أو المشكلة موضع الاهتمام. 
- الترکیز .3 كل محطة من محطات التفكير (القبعات) على الجانب الحدد 
لهاء ومنع التداخل بين المحطات. 


- الترتيب غير ملزم 2 المواقف جمیعها. الا آن غالبية المواقف تستدعي: 
البدء بالقبعة البیضاء والانتهاء بالقبعة الزرقاء. 


هدف القبعات الست: 
مساعدة الأفراد ومجموعات العمل أثناء التفكير على: 


.١‏ توجيه التفكير لعرفة ما يتعلق بالموضوع من جميع جوانبه من معلومات 
ومشاعر وآثار إيجابية أو سلبية. 
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تنظيم التفکیر. وتسلسله خطوة خطوة وتجنب التداخل بين الخطوات 


اء ال کین 


3 


الحد من التأثير السلبی لغلبة نمط التفکیر للفرد. أو لأعضاء مجموعة 
العمل. من خلال التركيز ‏ کل مرحلة من مراحل التفکیر على جانب 


معان . 


الجا القاد 2 


. الوصول إلى حلول و آفکار وقرارات صائبة وحكيمة. 
. جعل التفكير أكثر وضوحًا وفاعلية من خلال استعمال كل نمط من 


اتمامل التفكير على حدم ف حل مشكلة ما 


. الملائمة: إذ تتيح لنا رمزية القبعات الست طريقة ملائمة لسؤال الآخرين 


(آو أنفسنا) أن يكونوا إيجابيين أو سلبیین» مبدعين أو عاطفيين. 


أهمية القبعات الست: 


تعد استراتيجية قبعات التفكير الست مفيدة للمتعلمين لأنها: 
- توضح حاجة الأفراد لمعالجة المشكلات من زوايا مختلفة. 


- تسمح للفرد بأن يعترف بأوجه القصور 2 الطريقة التي ينتهجها لحل 
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الشکلات. وبالتالی السماح له بتصحیح مسار التفکیر عند معالجة 
الشکلة. 
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- تساعد على تقوية الاتصال بين الأفراد المشاركين 2 بحث قضية معينة. 
= تیف القرى "اكير بطوقة متظلمة: 

ول لواف اة الى ات تا ی 

- يجعل الحاضرين + نقاش معين يفكرون بدون حواجز أو خوف. 

- تنمي ثقة الطلاب بآنفسهم. 


وصف القبعات الست: 


التعريف بالقبعة وأسئلة موجهة للتذكير 


- يهتم الفرد الذي يرتدي هذه القبعة (مجازيا) بجمع المعلومات 
والبيانات والحقائق والاحصاءات والتساؤل. وهدفها هو أن 
يكون الفرد عمليًا وحياديًا. 

- ويكون التفكير استجابة لأسئلة مثل: ما المعلومات الموجودة 
5 (ماذا أعرفة) وماذا أريد أن أعرف؟ (ما المعلومات التي 
نحتاج إليها؟) وأين أجد المعلومات؟ 


- أي أن هذا الطراز من التفكير ليس هو المعلومات وحدها. بل 
يدخل فيه تحديد الحاجة إلى المعلومات. 
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- هذه القبعة تبرز الجوانب الإيجابية إنها أمل بالمستقبل ولكن 


- يهتم الفرد الذي يرتدي هذه القبعة بالتفكير حول الجوانب 
الايجابية وعوامل النجاح التوفرة. والآمال والطموحات. 
والقواكن والزایا. 

- يكون التفكير استجابة لأسئلة مثل: ما إيجابيات 5 ما مزايا ؟ 
ما فوائد؟ والتفكير بهذه القبعة فيه نظرة طموحة للمستقبل 
ورؤية للفوائد التي ستتحقق من الفكرة المقترحة. 


- التفكير بالقبعة الحمراء يتعلق بالمشاعر والانفعالات وبكل ما 
هو غير عقلاني 4 التفکیر. فإذا كانت المشاعر والانفعالات 
غير مسموح بها 2 إطار التفكير العملي والعقلاني فإنها 
ستظل قابعة + خلفية العقل وستؤثر على التفكير بطريقة 
خفية؛ فالمشاعر والانفعالات والأحاسيس الخفية والداخلية 
قوية وحقيقية. والتفكير بالقبعة الحمراء يعترف بوجودها 
ويعطيها حيرًا. أي أنها تمنح شرعية للتعبير عن المشاعر 
والأحاسيس: 

- ويكون التفكير استجابة لأسئلة مثل: هل سيؤثر على العلاقات 
والشاعر الانسانية ٩‏ ما مشاعري نحو هذه القضية أوو هذا 
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- قبعة الحكم السلبي على الأمور ولكن لسبب. إنها تمثل المدعي 
الذي يتهم ولكن على أساس من الحقائق. حيث تنظر للأمور 
بنظرة ناقدة2. حيث تدل هذه القبعة على التفكير الحذر 
والحكمة حيث يهتم الفرد باصدار الأحكام. 
ويكون التفكير استجابة لأسئلة مثل: هل هذه الحقائق والأدلة 
مناسبة؟ هل تعمل بشكل صحیح؟ هل تثبت فعالیتها؟ هل هي 
مأمونة؟ هل يمكن تطبيقها؟ ما المخاطر والمشكلات المحتملة؟ 
ما سلبیات؟ ما عيوب؟ ما الحاذیر؟ ما المخاوف5 ما الجوانب 
السلبية المظلمة؟ ما عوامل الفشل؟. 
والتفکیر بهذه القبعة یحمینا ویمنعنا من ارتکاب الأخطاء 
لذلك فهنه القبعة هي أكثر القبعات استخدامًا من قبل معظم 
الناس. وهو عكس تفكين القبحة الصفراء: 
تهتم هذه القبعة بالابتكار والإبداع و إيجاد البدائل والأفکار 
الجديدة والتغییر. وتوليد الحلول للمشکلات. والبحث عن 
تميّزخاص. أي أنها تشجع الأفكار الابداعية والمبتكرة. 
ويكون التفكير استجابة لآسئلة مثل: ما الافکار الإبداعية؟ هل 
هناك أفكار جديدة مختلفة؟ ما البدائل المکنة؟ ما الحلول 


الإبداعية غير التقليدية؟ 
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- من يرتدي هذه القبعة يشبه المايسترو الذي يوجه كل 
العازفين 2 حفلة موسيقية. فهو يقول نحتاج هنا إلى تفكير 
ابتكاري (أي القبعة الخضراء) أو عاطفي (الحمراء) لنزد من 
العلومات (تفكير القبعة البيضاء). 

- تهتم هذه القبعة بتوجيه عملية التفكير وضبطه. والتفكير 2 
التفكير وتلخيص ما تم الوصول الیه. ويوجه التفكير اللازم 
للوصل إلى أفضل نتيجة. أي أن مرتدي هذه القبعة يقدم 

التفكير نظرة شاملة ويقوم بتنقيح الأفكار الطروحة, واتخاذ القرار. 

- يقوم صاحب هذه القبعة بتحديد أي القبعات يجب تنشيطها 
ومتى يكون عملها. إنه يضع الخطة الأفضل لتفكير القبعات 
المختلفة و يتابع إعطاء التعليمات ب نسق معين ودقیق. 

- يكون التفكير استجابة لأسئلة مثل: أين أنت؟ ما موقفك؟ ما 
الخطوة التالية؟ 
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اقترحت الجامعة تدريس مادة بعئوان (مقدمة 2 الإحصاء) فكانت ردود 
أفعال الطلاب وتعليقاتهم متباينة» وقد تم اختیاره تعليقات منها. 


والمطلوب منك: تأمل هذه التعليقات ثم حدد القبعة التي كان يرتديها كل 
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أراد أحد أصدقائك أن يشترى عقار بقصد التجارة. وآراد أن يأخذ 
مشورخاف ك هذا الوضوع وااطاری مغك أن تعر اله ماعات الست جت 
أفكارك حسب كل قبعة: 


م | القبعة الأفكارحول موضوع (شراء عقار بقصد التجارة) 





استخدام المعام القبعات الست لتعليم مهارات التفكير 

يعتبر التدريس وفق القبعات الست أحد أشكال تعليم مهارات التفكير, 
حيث يمكن للمعلم أن يستخدم القبعات الست 4# مختلف مراحل الدرس على 
النحو الآتي: 

(۱) القبعة البيضاء: يُقدم العلم 2 بداية الدرس الحقائق الأساسية 
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والأفكار الرئيسة للدرسء والمعلومات والبيانات التوفرة المتعلقة 
بموضوع الدرس. 

(۲) القبعة الحمراء: يتيح المعلم الفرصة أمام الطلاب للتعبير عن مشاعرهم 
وأحاسيسهم نحو موضوع الدرس. 

(۳) القبعة السوداء: يُخبر المعلم طلابه بأننا الآن نرتدي القبعة السوداء 
وبناءً على ذلك مطلوب منكم ملاحظاتكم ونقدكم لوقف 2 الدرس, 
مثل: ذكر السلبیات. الخسائر المخاطرء المحاذير . 

(4) القبعة الصفراء: يُعلن العلم أن القبعة الصفراء تتطلب البحث عن 
الإيجابيات والفوائد. ومن هنا مطلوب منكم التفكير 4 تقديم تعليقات 
إيجابية تتعلق بموضوع الدرس. 

(ه) القبعة الخضراء: يُعلن المعلم أنه بموجب القبعة الخضراء ينبغي أن 
نبحث عن أفكار جديدة. مقترحات جديدة. تغيرات ضرورية تتعلق 
بموضوع الدرس. 

(1)القبعة الزرقاء: يُخبر المعلم طلابه أن القبعة الزرقاء التنفین واتخاذ 
القرار. ويطلب من الطلاب وضع خطة للتنفيذ ‏ ضوء ما نم التوصل 
إليه ‏ القبعات السابقة من معلومات ومشاعر وإيجابيات وسلبيات 
ومقترحات. ويحدد خطوات التنفيد. 





ناقش أحد الوضوعات التالية مستخدما قبعات التفكير الست: 
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۲ - عمل المرأة. 
يركناون القبدات السك اتام ريد هذا الدرس. 


(ثالثا) نظرية تریز ۲۸17 لاحل الایداعی للمشكلات7) 
تعتبر نظرية الحل الابداعی للمشكلات (تريز( (160112 (1112 
Reshniqy Izobratatelskikh 1‏ أو Theory of Innovative‏ 
5) 5017111 emاطهP‏ التي قدمها المهندس الروسي هنري آلتشلر 
11 1161117 من النظريات التى عالجت العملية الإبداعية على 
آساس آنها عملية حل مشكلات غير مألوفة. 
وتنفرد نظرية (تريز) بآنها: 
' تجمع بين العرفة من العلوم المختلفة (الطبيعيةء والانسانية. والهندسية) 
لذلك يمكن توسيع استخدامها لإيجاد حلول للمشكلات. 
' تستند إلى المفاهيم الأساسية المشتقة من مبادئ الفلسفتين المادية 
والجدلية المثالية. 
' تستخدم ما توصلت إليه نتائج العلوم المعرفية 2 مختلف مجالات النشاط 
الإنساني 2 الحد من المعوقات النفسية التي تعيق الفرد من التوصل إلى 
حل للمشکلات. 
' المعرفة المتعلقة بالأدوات المستخدمة تم استخلاصها من العدد الهائل من 


)٠١ ١١ .ااععترومل‎ (Domb) (۰1. ۰)۲۰۰۱ Dung) ,)٠٠١1١,527713115197( (مرعي::۲۰۱).‎ )۱( 
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براءات الاختراع. ومن مختلف الحقول الهندسية والتقنية حول العالم. 
' تستخدم هذه النظرية عدد كبير من المبادئ التي تم التوصل إليها ك 
العلوم الهندسية والطبيعية. ويتم توظيفها بشكل فاعل # حل الشکلات 
إبداعيًا. 
' تستخدم النظرية المشكلات المعرفية المتراكمة حول المجال الذي توجد 
فیه الشكلة. وتتضمن هده العرفة معلومات حول الجال نفسه بالاضافة 
الی المجالات الشابهة. 


مبادیء نظرية ترير: 

تتضمن هذه النظرية (۶۰) مبدءاً تمثل أدوات مفيدة لحل المشكلات بطرق 
ابداعية على الرغم من ضوع واختلاف الواقف الشكلة. إلا آن ى البادی 
الابداعية آکثر قوة من غیرها داخل اطار موقف الشکل. ویعتمد ذلك على 
خبرة الشخص فى اختیارها. كما أن المبادئ الابداعية ليست متساوية القيمة 
فى آهمیتها لكل التعلمین فى كل الراحل التعليمية. وآن هناك مبادی ابداعية 
آکثر سهولة من غیرها فى التدریب على حل المشكلةء وهنه المبادئ هي: 





۱) التجزئة/ التقسیم 56810161121101 1( النسخ 0001118 


۲) الفصل / الاستخلاص / 5002121101 ۲) الأغشية الرنة والرقيقة 210 ۳۱6016 
Thin Shells Extraction‏ 


U si113 01 المواد النفاذة / المسامية‎ ) ٣ 
۱ Local Quality الجودة الحلية‎ (٣ 
Porous Material 


۶) اللاتماتل/اللاتناسق ۸5۱11611۷ ۶) تغییر اللون 01181156 Color‏ 




















Cormbining/Mergi1& الربط/الدمج‎ (o 


7) العمومية/ الشمولية 171117615311177 


۷ الاحتواء / التداخل 6511186( 
۸) الوزن المضاد /القوة الوازنة Counter‏ 
Weight‏ 


)٩‏ الإجراءات التمهيدية المضادة 


preliminary anti - Action 


۰) الإجراءات التمهيدية القبلية 


Preliminary action 


۱ المواجهة المسبقة للاختلالات 0115111011) 


in advance 


۲) التساوى فى الجهد Equipotentialil‏ 


۳) القلب أو العکس 111176151011 


۶) التكوير / الانحناء / ٩01۱6۲0106111۷‏ 


Curvature 
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۵ التجانس 11010101080 


1) تغییر الخصائص والأبعاد 
Changing the parameters &‏ 


Dimension 


Phase Trans 101 تحويل الحالة‎ )۷ 


Motion 


۸) التمدد الحراري 111611121 


Expansion 
17۱۳11۵1111017 المرونة / الحركة‎ )4 
الأعمال الجزئية أو البالغ فيها (المفرطة)‎ ۰ 
Partial or 6 


Mechanical الاهتزاز الميكانيكى‎ (۱١ 


Vibration 


Continuity 01 A الاستمرارية‎ (۲ 


useful Action 


Skipping 16115111118 الاندفاع / القفز‎ ) ٣ 
Through 


۶) البدائل الرخيصة . 117601 short‏ 





Inexpensive 
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Replacement Of اللاميكانيكية‎ (o 






Another 11111011011 البعد الآخر‎ (1 
mechanical system 











7؟) استخدام الموانع ( السوائل والغازات): 
Pneumatic or Hydraulic‏ 






۳6۲10010 العمل الفتری/ الدورى‎ )٦ 


۱ Action 
Construction 








۷) تحويل الضار إلى نافع 111 1816351118 
Disguise‏ 


۷) النبذ والتجديد 2110 1015021011135 






recovering 
Strong 02102111 المؤكسدات القوية‎ (۸ Feed ۲201 ۸)التفذية الراجعة‎ 
Inert Atmosphere الجو الخامل‎ (4 Intermediar العزل «الوسيط»‎ (۹ 


Composite Materials المواد المركبة‎ ) ٠ Self - ۹61۷7106 الخدمة الذاتية‎ )۰ 


ورغم أن هذه النظرية نشأت وتأسست فى بيئة هندسية تقنية. الا آنها 
سرعان ما بدآت تثبت أن منهجیتها وآدواتها الختلفة آکبر من أن تتوقف 
وتنتهی عند الحدود التی نشأت وتأسست فیها. بل توسع استخدامها لحل 
المشكلات غير التقنية. 


ويشير رولينسون (21 آ© )3٠١7..16271711115011‏ أن هذه النظرية تمثل 
منهجية تفكير منتظمة. إذ يقوم الفرد باستقبال المعلومات وتطوير نماذج تفكير 
خاصة به من خلال استيعابه وتمثيله لهذه العلومات ومن ثم تقييمها استنادًا 
إلى النماذج المعرفية الأخرى التى يحتفظ بها على نحو مسبقء فينتج عن ذلك 
تطور نماذج آخری. 


ویری شوایزر (۲۰۰۲,۹۵1۱۷61761) أن الناهج لا تساعد على تنمية 
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التفکیر. ولذا ينبغي دمج نظرية )تريز( فى المنهج لآنها تتمتع بمنهجية قوية 
لتحسين النتاج الإيداعى للمتعلمين. 


التوضل إلى دل داعي ا الاز عام الترورى عضن شورع داك 


۱) ما آسباب تعدد برامج تعليم وتنمية مهارات التفكير؟ 

؟)لماذا لا توجد برامج عربية تهتم بتعليم مهارات التفکیر؟ 

۲) لو قدر لك أن تكون معلمًا وطلب منك اختيار أحد هذه البرامج. فأي 
من هذه البرامج تختار لتطبيقه على بسهولة على طلابك؟ ولماذا؟ 

غ) حدد معوقات تطبيق برامج تعليم وتنمية مهارات التفكير ب2 المدارس 

والجامعات من وجهة نظرك. 


معايير اختيار برامج تعليم مهارات التفکیر ۱7 
نظن ترجه عند كير من اترام ]لش تيف حف مارات لیر يشكل 


هده البرامج. ومن هذه المعايير: 


(۱) (زیتون.۲۰۰۲۳) 
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)١‏ وجود آساس نظري واضح ومبرر للبرنامج. 

۲) وضوح مهارات التفكير التي يسعي البرنامج لتعلیمها . 

۳) وضوح استراتيجية تعلیم مهارات التفکیر التي يسعي البرنامج لتعلیمها . 

۶) مناسبة البرنامج لخصائص الفكة العمرية التي يستهدفها. 

4 مويولة شيعه کل عاررف تسه ی السامعة: 

7) مراعاة البرنامج للفروق الفردية بين الطلاب. 

۷ استجابة البرنامج لحاجات الطلاب وقدرته على تحفیزهم لتعلم 

مهارات التفکیر. 

۸ أن يكون محتوی البرنامج العر 2 مألوفًا لدی الطلاب. 

9) احتواء البرنامج على آنشطة وتدریبات یقوم بها الطلاب تودي إلى 
تنمية قدرتهم على تطبیق مهارات التفکیر فیما بعد ب الواد الدراسية 
الختلفة وة حاتي الواقعية. 

۰) شموله على آدوات وآسالیب لقیاس مدی تمکن الطلاب من مهارات 

التفکیر موضع اهتمام البرنامج. 





تخیر آحد برامج تعلیم التفکیر ولیکن برنامج أو استراتيجية القبعات 
الت وطن ايا اير اكان اراس السايقة: نم كرو قل دض 
باستخدامها 3 تعلیم التفکیر 4 الدارس والجامعات؟ وما مبررات التوضية أو 
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4 ۳ 


الباب الثالث 
مهارات البحث 


الفصل السادس: 

لدخل إلى مهارات البحث العلمي. 
الفصل السايع: 

خطوات اعداد البحث العلمي. 








5 ۳ 
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الفصل السادس 
المدخل 
إلى مهارات البحث العلمي 
Introduction tO‏ 


scientific research skills 


۵ مفهوم البجث العلمي 

0 أهداف البحث العلمي 

0 خصائص العام 

© مراحل تطور البحث العلمي 

۰ الفرق بين الطريقة العلمية والطريقة غير العلمية 
© الطريقة العامية في التفكير 

٥‏ مناهج وأنواع البحث العلمي 

5 أخلاقيات البحث العلمي 

5 صفات الباحث 


0 الوعي المعلوماني ومصادر المعلومات 
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2 نهاية هذا الفصل يستطيع الطالب آن: 

- يتعرّف مهوم البحث العلمي. 

يدرك آهداف البحث العلمي 

يدرك خصائص العلم. 

يحدد مراحل تطور البحث العلمي. 

یفرق بين الطريقة العلمية والطريقة غير العلمية. 

يفهم الطريقة العلمية في التفكير. 

يميزبين مناهج وأنواع البحث العلمي. 

بحدد صفات الباحث. 
- يتعرّف أخلاقيات البحث العلمي. 


- یجدد مصادر المعلومات. 





192 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 


الفصل السادس 
المدخل إلى مهارات البحث العلمي 


مقا مه: 


يعتبر البحث العلمي عصب الحياة العاصرة. فهو يحتل مركرًا متقدمًا من 
حيث أهميته + تحسين حياة البشر ومجابهة المشكلات التي تعترض تطورهم 
وتقدمهم. ولكن قبل التعمق 2 هذا الموضوع ينبغي الإجابة عن سؤال مهم وهو 
ما البحث العلمي كعبارة؟ وماذا نعني بالبحث والعلم المكونان الرئيسيان لعبارة 
البحث العلمي؟ 
البحث ^ 

البحث لغة له عدة معان كلها تصب 2 اتجاه واحد وهو التبصر والإيجاد 
ومحاولة الوصول لحقيقة أو شيء ما. فمن ذلك بَحَت الآرض يعني حفرها 
وفتش ‏ التراب ومن ذلك قوله تعالى «( بعت مه حا يبَحَتٌ فى الازض لیر 
یف بوری ن آخیه کال یوت مرت أن أكون یل هنذا الاب ور 
ا یم هِنَأَلتَندِمِينَ (۳) * [سورة الاندة:۲۱] 

وبحث الامر يعني تناوله بالدرس وسعى لمعرفة حقيقته. ومن ذلك أيضًا 
بحث 2 الأمر يعني طلبه واستقصاه. وقد بين الله تبارك وتعالى البحث 


(۱) (معجم المعاني. ۲۰۱۸) 
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۰ 5ص مج ۰ ۵ یدج هد ۰ هه 6 1 
a SS‏ 
ECE O TE‏ الحلن ااه تفخ ال ا5ا 
فيد 4 [سورة العنکیوت ۰ ۲ ] 

وبالتالي فيمكن القول أن البحث هو العملية التي يقوم بها الانسان للتقصي 


العام © 


الجزء الثاني من عبارة البحث العلمي متعلق بالعلم. والعلّمٌ لغة هو: إدراك 
الشيء بحقيقته وهو العرفة واليقين وهو أيضًا شيء منصوب يهتدى به . فالعلم 
بهذا المعنى اللغوي هو حالة من الإدراك والإلمام والوضوح. كذلك فإن العلم 
كفرع رئيسي من فروع المعرفة الإنسانية يعنى بمحاولة فهم وتفسير وضبط 
الظواهر الطبيعية المحيطة بالإنسان. فهو بالتالي طريقة تفكير ومحاولة من 
الإنسان للتبصر وإدراك العلاقات الوجودة بينه وبين المحيط الذي يعيش فيه. 
ويرى (عبیدات. ۲۰۰۳) أن إدراك المفاهيم العلمية بحد ذاته لا يحقق مفهوم 
العلم والذي ينبغي أن يشتمل على العمليات التي يقوم بها الإنسان لفهم علاقة 
هذه المفاهيم العلمية بغيرها من الظواهر الأخرى والتي تساعد على تحقيق 
أهداف العلم ومن تلك الأهداف الضبط والتحكم لزيادة سيطرة الإنسان على 
ما يحيط به من ظواهر ومشكلات. 

وقد اهتم القرآن الكريم والسنة النبوية بالعلم وبينا آهمیته 2 أكثر من 
موضع ومن ذلك قوله تعالى # أول سورة القلم عندما أنزل الله سبحانه 


(۱) (معجم المعاني. 1۸( (عبیدات. (TST‏ 


194 









مهارات التعلم والتفكير والبحث 


وتعالی آول آياته على رسوله محمد صلی الله عليه وسلم فر ۳ رك ادى 
اق ا حَلَقَ لسن ین لی ا را رک الأكرم (رت) ری عفر يلار )عار لسن ما 
يع (ن) که [سورة العلق۱ - ۵] 

وليس أبلغ من هذه الآيات الكريمات 2 الحث على العلم وأنه من أساسيات 
خا الانسان على هذه ارش 

كذلك فإن رسولنا الكريم صلى الله عليه وسلم حث على طلب العلم 
والسعي للمعرفة 2 الكثير جدًا من الاحادیث النبوية الشريفة ومن ذلك ما 
رواه أبو الدرداء رضي الله عنه قال سمعت رَسُول اللّهَ يقول: (من سلك طريقًا 
يبتغي فيه علمًا سهل الله له طريقًا إلى الجنة وان الملائكة لتضع أجنحتها 
لطالب العلم رضًا بما يصنع؛ وان العالم ليستغفر له من ب2 السماوات ومن .2 
الأرض حتى الحيتان 2 الماءء وفضل العالم على العابد كفضل القمر على سائر 
مت تست ان 9 دينارًا ولا درهمّا إنما 


مه ام مب مه ۰ 


هذا الهدي الکریم يبين أهمية العلم 2 حياة الانسان السلم وکیف أنه من 
الأسس التي ينبغي على العبد السلم الاهتمام بها والترکیز علیها لعمارة الأرض 
واستفلال مواردها والحفاظ علیها وتحقیق مبداً الاستخلاف الذي آمرنا اللّه 
. تبارك وتعالى به بے قوله 3و کال ری للمتیکه إن جاعل ق الازض یمه 
SS‏ يُفْسِدُ فيا فك أَلدْمَاهَ و سبح عمك ونقَیٍس لك 


> 1و م 


ال أعلم م ما ر5 4 [سورة الیقرة:۲۰] 
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مفهوم البحث العلمي''': 

تعددت التعاريف التي تتاولت البحث العلمي ومن ذلك ما ذكره 
۸ حيث يرى أن البحث العلمي هو المحاولة المنظمة للتعرف 
على العالم الطبيعي. وبهذا التعريف يمكن الحديث عن الأهمية التي يحتلها 
البحث العلمي # محاولة الانسان إدراك ما يحيط به والاستفادة من الإمكانات 
الموجودة حواليه وتسخيرها 2 خدمته آو حتى حل المشكلات التي من الممكن 
أن تعترضه. 

إضافة الى ذلك. ومن خلال دمج التعاريف اللغوية لكلمتي البحث والعلم 
يمكن القول إن البحث العلمي هو المحاولة المقصودة للحصول على معرفة ما 
أو لحل مشكلة معينة. فهو عملية يقوم بها باحث ما لحل مشكلة ما أو التعرف 
على ظاهرة معينة عبر افتراضات منطقية يقوم بها للحصول على نتائج قد 
تساهم 2 حل تلك المشكلة أو تفسير تلك الظاهرة. 


أهمية البحث العلمي: 

للبحث العلمي أهمية كبرى تتمثل 4 تحسين وتطوير حياة الانسان وتذليل 
الصعاب والمشكلات التي تعترضه وحلها . بالتالي. فهو ليس مجرد وظيفة يقوم 
يها الاما ك الجامهات او العام على عل اال اها هن وول و اتوت 
مهم كذلك لمواجهة المشكلات التي تعترض الإنسان العادي 2 حياته اليومية. 
فكما أن العالم يحتاج للبحث العلمي 2 محاولة فهم الظواهر الطبيعية أو 
التحكم 2 انتشار فيروس معين أو حتى انتاج لاح جديد فان الانسان العادي 


)۱۹۹۸, (Harding) )۱( 
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يحتاج للبحث العلمي بمستويات أخرى يمكن أن تشمل أسلوب حياته وطريقة 
تعامله مع الناس وتجاوز صعوباته الشخصية. 

کذلك. فإن من أهم فوائد البحث العلمي أنه يحث الأفراد ويشجعهم على 
التنظيم وترتيب الخطوات التي ينبغي القيام بها لحل مشكلة ما. فالبحث 
العلمي كما سبق تبيانه هو عملية منظمة ومخططة تبداً بمشكلة معينة وتمر 
بفروض لحل هذه المشكلة وتنتهي بإيجاد حلول (افتراضية) لهذه المشكلة. 
كل هذه العمليات تحتاج الكثير من التخطيط والتنظيم الذي ينبغي الانتباه 
له والتركيز عليه لضمان فعالية البحث 2 حل المشكلة تحت الدراسة. وهذه 
المهارات ضرورية ليس فقط ك البحث العلمي بل هي ضرورية لحياة الانسان 
بشكل عام 4 كل شؤونه. 

ومن آهم فوائد البحث العلمي كذلك أنه يساهم 2 تنمية الجانب الموضوعي 
لدى الفرد من حيث احترام نتائج البحوث والبعد عن الآهواء والعواطف عند 
التعامل مع القضايا المختلفة. على سبيل الثال. عندما يدرك الانسان أهمية 
نتائج البحوث التي تحذر من بعض الأمراض المعاصرة كالسمنة على سبيل 
المثال فإن الشخص الموضوعي والمدرك لضرر السمنة سوف يحافظ على 
معدل وزنه # الحدود التي تحميه بإذن الله من أضرارها. بغض النظر عن 
عواطفه وآهوائه التي قد تتعارض مع هذه النظرة الموضوعية لهذه المشكلة. 
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خصائص العلم''': 

قبل الحديث عن أهداف البحث العلمي ينبغي التركيز على بعض خصائص 
العلم التي تساعد 2 تحقيق هذه الأهداف. ومن ذلك أن العلم يتميز بالثبات 
وذلك يعني آن ما يتوم به عالم ما 4 مکان ما وتحت ظروف معينة وعلى عينة 
معينة ينبغي أن تکون نتائجه ثابتة أي قابلة للتکرار ب4 حالة إعادة التجرية بنفس 
الظروف. على سبیل المثال عندما یقوم العلماء 2 معمل ب4 ولاية تکساس الا مريكية 
بانتاج عقار يحارب داء معين ویجربونه على الفثران مثلا ویستخلصون نتائج معينة 
ينبغي أن تکون النتائج متشابهة لو قام بها علماء من جامعة آخری 2 معمل من 
معامل كلية الطب مثلا وذلك بافتراض تشابه كل الظروف التي قاموا بها مع تلك 
التي قام بها علماء تکساس. 

ومن تلك الخصائص أيضًا السببية وهي تعني آن لكل ظاهرة آسبایّا تقو 
الیها وتؤثر وتتأثر بها . على سبیل الثال. عند دراسة ظاهرة کازدیاد العواصف 
الترابية 2 بعض الناطق مثلا ينبغي معرفة أن هذه الظاهرة قد تکون نتيجة 
للاحتطاب الجاتر أو حتی یمکن أن تکون نتيجة لقلة الامطار وندرتها . كذلك 
عند دراسة ظاهرة اجتماعية کالتفحیط أو السياقة التهورة للسيارة ينبفي 
دراک ان تلك الط اهر لها اساب مسته اذك خی هک فالقيادة انه ةه 
قد تکون نتيجة لضعف النظام الروري أو الفراغ الذي يعاني منه الفرد . 

السببية لا تعني فقط أن هناك سبب ونتيجة لا يحدث حول الفرد وانما 
تعني كذلك أن كل الأشياء الموجودة حول الفرد لها سبب ولم قات اعتباطاء 


ق ا 


ومصداق ذلك قوله تعالی ناگ شىء خلفته يدر # [سورة القمر: 14] . وبناءً 


(۱) (عبیدات, ۲۰۰۳ (آبو سلیمان, ۲۰۰۵) 
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على ذلك. قد تمر بمض الظواهر والاأحداث بشکل عرضي على الکثیر من 
الناس ولكن لبعض الأفراد قد يتم طرح أسئلة معينة متعلقة بآسباب حدوث 
هذه الظواهر وبالتالي تثير هذه التساؤلات الكثير من أسباب البحث والتقصي 
وبالتالي قد تفتح مجالات جديدة للعلم. 


أهداف البحث العلمی 7" 


تتعدد الأهداف التي يسعى البحث العلمي لتحقيقها ومن تلك الأهداف ما 
هو متعلق بمحاولة فهم الظواهر الطبيعية آو حل مشكلة ما. وقد آورد الكثير 
من الباحثين بعضًا من هذه الآهدافء منها ما هو متعلق بمحاولة التنبق بحدوث 
ظاهرة معينة أو مشكلة ما. من الأهداف كذلك القدرة على تفسير الظواهر 
المختلفة وطريقة حدوتها وآخيرًا يقوم العلم بمحاولة الضبط والتحكم ببعض 
الظواهر التي قد يستطيع الإنسان الاستفادة منها أو الوقاية من خطرها 
وآضرارها . وفيما يلي شرح أكثر تفصیلا لهذه الأهداف. 

Understanding & 1222121111115 الفهم والتفسير‎ )١ 

يعتبر الفهم أحد أهم الأهداف التي يسعى العلم لتحقیقها. حيث إن فهم 
الظواهر الطبيعية والإنسانية وغيرها مهم جدًا لمعرفة العلاقات المختلفة التي 
ترط ين الفا حر اخ خسن النظر تظاهرة نة كتظاهرة ای آشام 
سياقة السيارة على سيبل المثال ينبغي التركيز على فهم الأسباب التي أدت 
لهذه الظاهرة حتى نستطيع إدراك هذه الظاهرة بأبعادها المختلفة. ومن ذلك 
مثلّا التعرف على علاقة هذه الظاهرة بحالة الطرق أو الوقت الذي يحدث 


)۲۰۰۷ (عأططةظ8‎ ,)۲۰۰۱ .Ber%) .)5١1؟‎ .NeU1141) :.)2٠١4 (عبيدات. ۲۰۰۳). (أبو سليمان.‎ )١( 
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فيه النسبة الأكبر من الحوادث والمشكلات المتعلقة بهذه الظاهرة أو حتى حالة 
الطقس. عليه فان من آهداف العلم هو محاولة فهم وتفسير الظواهر المختلفة 
مع تبيان آسبابها وليس فقط مجرد وصف كيفية حدوثها. 


؟) التنبق 116011011011 


وهذا الهدف من أهداف العلم يرتكز على حقيقة أن بعض الظواهر 
والعلاقات الموجودة بينها قابلة للتنبؤ وبالتالي فالحلول (والافتراضات) التي 
يفترضها الباحث قابلة للصحة بناءً على فهم هذه الظواهر وتفسير العلاقات 
الموجودة بينها وبين ظواهر وحالات آخرىء بالعودة للمثال السابق المتعلق 
بالحوادث المرورية. ‏ هذه الحالة فان الباحث العلمي وبناء على فهم وتفسير 
هذه الظاهرة يمكن له التنبق ببعض الأسباب التي قد تؤثر فيها. على سبيل 
التال. لنفترض أنه وبعد دراسة وفهم وتفسير هذه الظاهرة اكتشف باحث ما أن 
أغلب الحوادث المرورية تقع 2 الطرق التي تكون ما تزال تحت الصيانة. بالتالي 
يستطيع هذا الباحث التنبؤ أنه 2 حالة عدم اتخاذ الأساليب والاحتياطات 
اللازمة المحيطة بالطرق أثناء الإنشاء أو الصيانة سوف تزداد ظاهرة الحوادث 
المرورية. وينبغي الإشارة إلى أن قدرة الباحث على التنبوٌ تساهم بشكل كبير 
ك4 تشكيل وصياغة الافتراضات المنطقية التي يرى أنها ما يجب التركيز عليه 
لحل ظاهرة أو مشكلة معينة على سبيل المثال. 

۳ الضبط 00111101) 

من أهداف العلم كذلك القدرة على التحكم 2 الظواهر المختلفة والمشكلات 
التنوعة التي تواجه الفرد . بالطبع؛ لا يستطيع الانسان التحكم 2 كل الظواهر 
المحيطة به ولكنها قدرة نسبية تتعلق ببعض الظواهر. هذا الهدف يعتمد بشكل 
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آساسي على الهدفين السابقين وهم الفهم والتفسير من جانب والتتبو من جانب 
آخر. فكلما زادت قدرة الفرد على فهم وتفسير ظاهرة ما زادت قدرته على 
التنب بالأسباب والعلاقات الموجودة بين عناصر الظاهرة أو المشكلة وبالتالي 
تساهم 4 زيادة قدرته على ضبط الظاهرة والتحكم بها. على سبيل الثال؛ 
وبناءٌ على المثال الأسبق المتعلق بالحوادث الرورية وحالة الطرق» عندما يجد 
الباحث آن هناك علاقة مباشرة بين زيادة عدد الحوادث الرورية وعملیات 
الصيانة التي تحدث 3 الطرق فإنه من الممكن أن يعمل على تقلیل آثر هذه 
الظاهرة والتحکم فیها عن طریق الترکیز على اللوحات الارشادية أو التاکید 
على السائقين بالالتزام بسرعة معينة أثناء الرور بهذا الطریق أو حتی تغيير 
الأوقات التي يتم فیها عمل الصيانة حتی لا تتعارض مع الأوقات الذي یکون 
فيها استخدام الطريق ۶ أوجه. 


مراحل تطور البحث العلمي: 

مر البحث العلمي بالكثير من التطورات بداية من محاولات الانسان البدائية بج 
الزراعة والرعي إلى محاولاته التعددة لتفسير الظواهر المتعددة التي تحدث حوله. 
هذه المحاولات المتكررة لتفسير الظواهر التي تحدث حول الإنسان ساهمت وتساهم 
بشكل كبير 2 تحسين حياته وتطوير أسلوب معاشه والتكيف مع بیئته. غير أن هذا 
التركيز على حل المشكلات التي تعترض طريق الإنسان ومحاولة فهم وتفسير ما 
يحيط به مر بمراحل متعددة حتى وصل الإنسان إلى عصرنا الحديث من حيث 
التقدم والرقي والتطور وهو العصر الذي وصلت فيه المعرفة والعلوم البشرية الى 
أوجها. وهو مستوى معرك وتقدم علمي لم يصل إليه الانسان طوال تاريخه على 
وجه الارض. ولكن قبل الحديث عن هذا التطور الحاصل ب البحث العلمي ينبغي 
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تمييز الطريقة العلمية عن غيرها من الطرق. 


الفرق بين الطريقة العلمية والطريقة غير العلمية: 

قبل الحديث عن التطورات التي أثرت على البحث العلمي حتى وصل 
لصورته الراهنة ينبغي التركيز على كيفية تمييز الطريقة العلمية عن غيرها 
من الطرق التي تستخدم للحصول على المعرفة. فالطريقة العلمية تعتمد على 
الدلیل العلمي القابل لإعادة التحقق والتكرار. 

كذلك فإن الطريقة العلمية دومًا تبدأ بسؤال فطرح الأسئلة يعتبر حجر الزاوية 
3 الاسلوب العلمي 2 التفكير. نوع الأسئلة التي تطرح ب4 الطريقة العلمية تكون 
عميقة (أحيانًا) بشكل يساعد على بناء تصورات معينة للاجابة عن هذا السؤال. 
على سبيل الثال. +2 الطريقة العلمية وعند البدء بسوال معين يقوم الباحث بمحاولة 
وضع إطار عام للمشكلة التي قادت لهذا السؤال ومن ثم وضع الافتراضات المنطقية 
التي يرى أنها تساعد 2 حله واختبارها ومن ثم استخلاص النتائج ومناقشتها . 

بينما ج الطريقة غير العلمية قد يبدا الباحث بسؤال معين يحاول الاجابة عليه 
ولكنه يفشل 4 اتخاذ الخطوات السابقة وبالتالي سيجد صعوبة كبيرة ب4 إيجاد السبل 
الملائمة التي تساهم 2 الإجابة عن هذا السؤال. ومن الطرق التي قد يستخدمها هذا 
الباحث (غير العلمي) الخرافات والأساطیر. أو طريقة الحاولة والخطأ؛ قد يلجأ الفرد 
للجدل والخرافة 2 محاولة التعرف وحل المشكلات التي تواجهه. كل هذه الأساليب قد 
تؤثر + إيجاد حل وإجابة للسؤال فيد البحث وبتالي تجعل من المستحيل الحصول على 
اصور شامل وعملي لإيجاد حل للمشكلة أو إجابة السؤال البحثي بهذه الأساليب غير 
العلمية. وقد تؤدي كذلك إلى ضياع الجهد والوفت والمالء وهم من الموارد التي يساهم 
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البحث العلمي الرصين والطريقة العلمية السليمة 3 الحافظة عليها وحفظها. وفيما 
يلي بعض التفصيل لبعض الطرق غير العلمية. 


(Trial and error) المحاولة والخطاً‎ 

تعتبر طريقة المحاولة والخطأ من أقدم الأساليب التي استخدمها الإنسان 
2 محاولة تفسير الظواهر المحيطة به. ولنا 2 قصة إبراهيم عليه السلام خير 
دليل على ذلك. يقول الله تبارك وتعالی: 2۶ وَكَدِك نی هی ممکوت لکوت 
ررض ولیکود من العوقییت فما جَنَّ علیہ ال رها کوگا قال هنذا ري ا ال 
ال لح اليرت 2 [سورة الأنعام: ۷۵ - 71] 

2 هذه القصة يبين الله تبارك وتعالى سعي إبراهيم عليه السلام للتعرف 
على الحقيقة والبحث عن المعرفة. ويمكن تطبيق هذه القصة 3 الكثير من 
الحالات التي تواجه الانسان. فالكثير من الناس يستخدم هذا الأسلوب 3 حل 
مشكلاته بالرغم من الكثير من المعضلات التي تؤدي إلى عدم نجاحه ب4 كثير 
من الأحيان. 

بالرغم من النجاح المحدود لهذه الطريقة إلا أنها تستهلك أحيانًا الكثير 
من الجهد والوقت وال مال حتى الوصول لحل مشكلة ما. على سبيل المثال عند 
محاولة حل مشكلة متعلقة بزيادة فاعلية التحصيل الدراسي لطلاب المرحلة 
الكافوية كن تتحاول تسه بعدة طرق أن تحل هذه الشكلة روكلا ات ر ةة 
تحاول بطريقة آخری. 4# هذه الحالة من الممكن أن تنجح المدرسة بطريقة ما 
بك رفع فعالية التحصيل الدراسي للطلاب بشكل معين ولكنها قد تكون صرفت 
الكثير من المال والجهد واستفرقت الكثير من الوقت قبل الوصول لهذا الحل. 
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هذا بافتراض نجاح طريقة ما بعد تطبيقها وهو احتمال ضعيف غالیّا. 

کذلك. عند محاولة مزارع ما 3 حل مشکلة ضعف الحاصیل الزراعية 
التي یزرعها + مزرعته مقارنه بالزارع الجاورة. قد یقوم هذا الزارع بتغییر 
التریة. أو تغییر نوع السماد الذي یستخدمه. أو حتی تغيير نوع الحاصیل ومع 
ذلك قد لا ينجح بشکل جذري 2 حل هذه الشكلة. وغیرها الکثیر من الأمثلة 
التي یقوم فیها الأغراد باستخدام هذا الأسلوب 2 حل الشکلات والذي یعتبر 
ستاو ذو فافلية جدود غا ما 
السلطة والتقاليد 

يعمد الفرد آحیانا إلى التقليد كأسلوب 4 حل المشكلات التي تعترضه. مع 
ذلك فهذا يقود إلى الجمود وتحييد الابداع و أحيان كثيرة لا يقود إلى حل 
المشكلات التي تعترض الإنسان بشكل فعال. وقد بين الله تبارك وتعالى أهمية 
التفكير والإبداع وعدم التقلید بيك کثیر من المواضع. یقول تعالى ۴ تل هم 
بوهيم ©1 ل لی ریو تا تشو (2) ند آشتاا َر ا عك 
(2) مَل سرک إنتدغون و و قوت وروت ا الوا بل ودا باتكك 
ود )4 [سورة الشعراء: .]۷٤ - ٦٩‏ 

ففي هذه الآيات الكريمات يبين الله تبارك وتعالى كيف أن التقليد قاد 
هذه الآمم للهلاك. فالتقليد وتأثير السلطة قد تؤدي 2 كثير من الأحيان إلى 
سلبيات وضعف كبير 2 حل المشكلات التي تواجه الانسان أو تفسير الظواهر 
التي تحدث حوله. 
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الجدل والخرافة 


من الأساليب الأخرى التي تتضاد مع الأسلوب العلمي بك التفكير هو 
الجدل والخرافة. فالكهانة وعلم التنجيم والجدل والخرافة مثلا من الأساليب 
التي لجأ ویلجاً لها الإنسان + بعض المجتمعات عند حدوث مشكلة ما أو 
تعرضه لموقف معين. هذه الأساليب قد تنتشر 2 بعض المجتمعات دون الأخرى 
وحتى يمكن أن تأخذ نوعًا ما شکلا ثقافيًا يندمج من ضمن ثقافة المجتمعات 
كيو ات رة والتخضيرة على خد سوا 

والخرافة مثلا قد تندمج ب2 ثقافة الشعوب بشكل يصعب معها التفريق 
بينها وبين الحقيقة. والسبيل الوحيد لدحضها هو عن طريق الأسلوب العلمي 
الذي يبدأ بالسؤال ويمر بالفرضيات المنطقية واختبارها ومن ثم عرضها 
ومناقشتها . فالكثير من الجدليات والخرافات تقدم حلولا وإجابات على كثير 
من الآسكلة التي تهم مجموعة من الناس ك باد ما. وبالرغم من آنها ببساطة 
تفسیرات خاطئة لکنها للاسف قد تکون شائعة. 

ویمکن التمییز والتعرف على الخرافات بعدة طرق ومنها البالفة ب4 الأرقام 
الخاصة بحدث معین أو التناقض الحاصل بینها وبين حقائق علمية معينة 
أو حتی التناقض مع النطق السلیم. وتجدر الاشارة إلى أن السبیل الوحید 
لدحض هذه الخرافات هو عن طریق البحث العلمي الرصین واستخدام 
الظطريقة افا ےا ك رها وة ارك علي الطريةة اة د 
التفكير والتي هي خطوة رئيسية ينبغي على الباحث. وهنا نعني الأفراد لأن 
كل إنسان باحث بشكل أو آخر الاهتمام بها عند محاولته البحث عن الحقيقة. 
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الطريقة العلمية في التفكيرا'' 

يعتبر البحث العلمي الرصين حائط صد قوي ضد الخرافات والجدل 
والتقليد الاعمی وكذلك فهو يوفر الكثير من الوارد للانسان حتى يستغل 
ما حوله بشكل أمثل وبكفاءة أعلى. غير أن استخدام البحث العلمي يستلزم 
التركيز على طريقة معينة ج التفكير والالتزام بها وتطبيقها ب كل مرة تعترض 
القزد تة سا و يخاول القدرق هل كلاهرة مع اليس ولا فقط قاتا 
البحث العلمي يحتاج من الفرد أن يؤّمن آنه الطريق الوحيد لمعالجة هذه 
المشكلات والذي بدونه لن يستطيع التوصل للحلول التي تضمن حفظ الموارد 
السابقة الذكر. 

فالتفكير العلمي يستلزم آن يكون الفرد موضوعيًا فلا يدع للعاطفة تأثيرًا 
كبيرًا 2 قراراته وإدراكه للمشكلات المختلفة. هذه الموضوعية مهمة جدًا حيث 
إنها تساعد الفرد على اتخاذ قرارات عقلانية وقابلة للتنفین . كذلك؛: فإن هناك 
بعض الخصائص الأخرى التي يتميز بها الأسلوب العلمي 2 التفكير ومنها التنظيم 
والدقة والتركيز على الأسباب (السببية) وأخيرًا التخصصية وتعني التركيز على 
التخصصات المختلفة والاهتمام بطريقة التفكير التي تتلاءم معها. هذه المهارات 
المختلفة والتي يستعرض هذا الكتاب بعضًا منها بشكل أكثر تركيرًا مهمة جدًا 
للبحث العلمي ولتنفيذه. حيث إن الباحث يجب أن يتحلى بهذه الصفات حتى 
يكون بحثه متميرًا وصادقًا 2 فحص الظواهر المختلفة أو حل المشكلات الكثيرة 
التي تعترض الناس. فالأفراد 2 هذا العصر لا يستطيعون تحمل تكلفة العيش 
بارتجالية وبدون تخطيط وتنظيم وتفكير علمي رصين. 


(۱) (عبیدات, ؟١٠5).‏ (آبو سلیمان, ۲۰۰۵) 
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بانتشار هذا النوع من الاهتمام بالبحث العلمي يتطور المجتمع بشكل عام 
ويضعف بشكل كبير انتشار الشائعات والخرافات بين آفراده ذلك أن العلم يتناقض 
مع هذه المجالات بشكل تام. وحتى نتعرف على خطوات البحث العلمي بتوضيح 
أكبر أرجو منك التركيز # الشكل التالي: 


الطريقة العلمية في التفکیر 


الاسئلة الرئيسية والفرعية 





مناهج وأنواع البحث العلمي“ 
تتعدد المناهج التي تستخدم للبحث العلمي غير أن أشهرها ثلاثة 


(۱) (عبیدات. AT‏ (آبو سلیمان. 0۳۵۹۵ 
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فالمنهج التاريخي يستهدف محاولة فهم ظواهر سبق وحدثت ويحاول 
تحليلها والتعرف على آبرز التحولات التي صاغت فلك الفترة من الزمن. 
بینما يحاول النهج الوصفي وصف ظاهرة ما بشکل آکثر تفصیلا محاولا 
سبر آغوارها والتعرف على العوامل التي آدت إلى حدوثها وتؤثر فیها أو 
تتأثر بها . وآخيرًا فان النهج الکمي أو التجريبي یحاول التعرف وقیاس 
الغلافات البعودة بن مت ات متمدفة را فرهاسای الظاهرةقين الدراسة 
وفيما يلي شرح مفصل لكل نوع من هذه الانواع. 


المنهج التاريخي: 

2 هذا المنهج يتم استحضار الحوادث الماضية والظواهر الختلفة 
والعمليات التي حدثت والتعلقة بمجالات معينة من أجل تدقيقها ونقدها 
ومعالجتها واستخلاص أهم النقاط التي يمكن الاستفادة منها 4 تحسين 
الحاضر ومحاولة حل مشکلاته. وك هذا النهج يتم الترکیز على ترتیب الوقائم 
ترتيبًا تاريخيًا مع ذكر آسباب وكيفية حدوثها وبالتالي یستطیع الباحث نقدها 
واستنتاج مجموعة من المارسات التي تساعده 2 تحدید ووصف الواقع فیما 
مضی. 

ولهذا النهج آهمية كبيرة تکمن 2# قدرته على استحضار حلول لشکلات 
معاصرة عن طریق مراجعة وتدقیق العملیات والمارسات التي حدثت 4 فترة 
زمنية محددة على سبیل الثال. کذلك فان هذا النهج يعطي تصورا معقولا 
لکيفية الع بالستقیل والاتجاهات الستقبلية التعلقة باتجاه معین آو مشکلد 


ظاركة: 
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على سبيل المثال؛ لنفترض أن محمد وهو باحث تربوي حاول التعرف 
على أفضل الممارسات التريوية للتعامل مع المشكلات التريوية الحديثة. ولكنه 
بالبحث والتقصي وجد أن هذه المشكلات كانت موجودة مسبقًا 2 فترة زمنية 
ما. عليه فإنه يستطيع القيام ببحث مستخدمًا المنهج التاريخي للتعرف على 
كيفية معالجة تلك المشكلات 2 ذلك العهد ومحاولة استنساخ حلول مشابهة 
إن أمكن للمشكلات المعاصرة. كذلك يستطيع الباحث تبني الممارسات التي قام 
بها التربويون 2 ذلك العهد لتوليد حلول مناسبة للمشكلات المعاصرة والتي 
يحاول حلها. وينبغي التركيز على أن هذا المنهج البحثي لا يركز فقط على 
التاريخ بوصفه الموضوع الرئيسي له وإنما على تحديد العلاقة بين الظواهر 
والشكلات ا فة وين اتظروفت: الد دة الاقتصنادية والاحتمافية والثقافية 
التي آدت لحدوتها عند فترة زمنية محددة. 

بالرغم من آهمية هذا النوع من البحوث الا آنه يحتاج إلى الكثير من 
الجهود خصوصًا 2 جمع الواد التاريخية اللازمة لانجاز البحث باستخدام 
النهج التاريخي وتحديد الشخص المؤهل للقيام بهذا النوع من البحوث. 


المنهج الوصفي: 

2 هذا المنهج يكون التركيز بشكل أكبر على وصف الظاهرة محل الدراسة 
والتعمق 4 دراستها لمعرفة الاسباب التي تؤثر فيها وتحليلها ومناقشتها. 2 
هذا النوع من البحوث يكون التركيز أكبر على التخصصات النظرية وبشكل أقل 
على التخصصات العلمية. على سبيل الثال. يمكن استخدام النهج الوصفي 
2 التعرف على ظاهرة اجتماعية معينة كالطلاق أو عقوق الوالدين أو قضاء 
الأوقات الطويلة 2 متابعة وسائل التواصل الاجتماعي وسبر أغوارها ومناقشة 
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أسياب حدوثها. قتستطيع مثلا استخدام النهج الوصفي .3 بحث ظاهرة 
عقوق الوالدین 24 مکان ما للتعرف على الأسباب التی تؤدى إلى تفشی هذه 
الظاهرة وتفسیرها ومنافشتها ومحاولة ایجاد حلول منطقية لها . 


المنهج الكمي (التجريبي): 

2 هذا النهج یکون الترکیز آکبر على التخصصات العلمية والتي یکون 
فا الباخت میا بمخاولة التفرف, هك القلاقات الوحودة ييخ متغیرات 
الدراسات الختلفة. فهذا النهج یعتمد على التجربة والقیاس وتقویم التفیر 
الحاصل ب2 متفیرات معينة. على سبیل الثال. یقوم باحث ما بمحاولة اکتشاف 
لقاح يقي من مرض تنفسي معین تفشی + مدینته . هذا الباحث سیقوم ببحثه 
التجريبي ومحاولة دراسة آثر مواد معينة أو آمصال معينة (کمتفیرات مستقلة) 
على هذا الرض التنفسي (کمتفیر تابع) وبعد عمل دراساته وتجاربه واکتشاف 
نتائجه یقوم الباحث بعرضها بأسلوب علمي مراعيًا خطوات البحث العلمي. 
آخلاقیات البحث العلمي۱۷) 

يتعامل الباحثون مع الکثیر من الشکلات التي تعترض حياة الأفراد. بعض 
من هذه المشكلات قد يكون لها علاقة مباشرة أو تأثير مباشر على سلامة 
الإنسان. على سبيل الثال. هل من الممكن القيام بتجارب للتعرف على فعالية 
عقار معين واستخدام البشر كأدوات لعمل التجارب عليهم والتأكد من فاعلية هذه 
العقاقير لمعالجة مشكلة صحية معينة. بالطبع الإجابة ستكون بالنفي لآن الاثار 
الجانبية التي من الممكن أن تحدث لأولئك الناس الذين تعرضوا لتجربة ممائلة 


(۱) (الكيلاني والشريفيين :.)5٠١0.‏ (العاجز. ۲۰۱۲) 
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قد تودي بحياتهم. وهذا يقود إلى تساول مهم جدًا وهو كيف نخدم الانسان ونحل 
مشكلاته وك نفس الوقت نحترم إنسانيته ونحافظ علیه؟ خصوصا إذا كانت 
هذه المشكلات تتقاطع بشكل مباشر مع أسلوب حياته. صحته. أو حتى مشكلاته 
ا ساروا هة 

كذلك فإن من آهم الأخلاقيات البحثية هو احترام نتائج البحوث وعدم 
تزييفها أو تغييرها للتوافق مع نتائج آخری أو لتتوافق مع آراء الباحث وتوجهاته 
الشخصية. وقد ذكر الكيلاني والشريفيين (۲۰۰۵) بعضًا من الممارسات التي 
تفقد البحث أصالته وأخلاقياته ومن ذلك استخلاص فروض البحث يعد 
الحصول على النتائج. وعدم احترام سرية المشاركين .2 البحث (أفراد العینة)؛ 
وكذلك افتقاد الباحث للأمانة العلمية. وهذا يقود إلى مبحث مهم جدًا وهو 
ضيفات الباحة: 


صفات الباحث 
ينبغي أن يتحلى الباحث بصفات معينة تتيح له القيام ببحثه بموضوعية 
كا وقد ذكر اقا ١۴‏ هی فالتخا وما 
)١‏ الآمانة العلمية 2 کل مل يتعلق بالبحث من حيث صياغته وتحديد 
مشكلته وفرض فروضه واختبارها وعرض نتائجه ومنافشتها. 
ان تشاک الاب بالیس بح أن تفل ااا ذلك 
بصدر رحب ويتفهم رغبة المشارك بالانسحاب ويلفي النتائج المتعلقة 
به. إن كان هناك نتائج. 


؟) ينبغي على الباحث الحفاظ على سرية المعلومات والمشاركين وعدم 
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الافصاح بأي حال من الأحوال عن بياناتهم ومعلوماتهم الشخصية. 

كذلك هناك العديد من الصفات التي ينبغي للباحث التحلي بها ومنها: 
والتركيز على النتائج التي يستخلصها بشكل محايد . 
البحث فيه. 

1) الصبر من أهم الصفات التي ينبغي للباحث التحلي بها ذلك أن نتائج 
البحوث العلمية الصادقة تستلزم بحتّا دقيقًا وتركيرًا كبيرًا من قبل 
الباحث حتى يضمن سلامة الإجراءات البحثية التي يقوم بها. وذلك 
يحتاج الكثير من الصير والمثايرة. 

۷) وجود الدافع الداخلي لانجاز البحث يعتبر من الصفات المهمة التي 





ناقش مع أفراد مجموعتك ما يأتي: 

- أهمية وأهداف البحث العلمي. 

- الفرق بين الطريقة العلمية والطريقة غير العلمية. 
- مناهج البحث العلمي. 

- أخلاقيات البحث العلمي. 


الهش الا فان وان العلوسات: 
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أنواع مصادر المعلومات 

تتنوع مصادر الحصول على العلومات أثناء كتابة بحث علمي. غير أنه 
يمكن تقسيم هذه المصادر إلى نوعين وهما المصادر الرقمية والمصادر الورفية. 

المصادرالورقية 

تتعدد المصادر الورقية لجمع المعلومات غير أن آهم مصدرين هما الكتب 
والمجلات العلمية المحكمة والتي تتناول مواضيع ومقالات وبحوث علمية ج 
مجالات معرفية محددة. وهناك كذلك مصادر أخرى قد تستخدم 2 جمع 
المعلومات الخاصة بالبحوث العلمية وبالأخص التي تستخدم المنهج التاريخي 
كالوثائق التاريخية على سبيل المثال. 

المصادرالرقمية 

تعتبر المصادر الرقمية + جمع البيانات من المصادر الرئيسية وذلك للسهولة 
النسبية 3 الحصول عليها خصوصا مع وجود الادوات المساعدة كتوفر شبكة انترنت 
والذكول انسمل تقواهه البيانات اة و كاعد البيانات هته تر د عات 
فكرية وعلمية لألاف وملايين الملفات التي يتم تنظيمها بشكل يساعد الباحثين على 
الحصول على المعلومة وكل ما يتعلق بها بكل يسر وسهولة. 

بمعنى آخر. كل ما يحتاجه باحث ما عن فضية معينة كالتهور آثاء القيادة أو 
مشاكل الطلاق 2 المجتمع هو آن يضع كلمة مفتاحية كالتهور أو الطلاق 4 صندوق 
البحث الخاص بقاعدة بيانات معينة حتى تظهر له العديد من الدراسات التي تناولت 
هذه المواضيع. بالتالي فإن هذه المصادر الضخمة من البيانات والمقالات العلمية 
والبحوث والكتب والموجودة 2 العديد من فواعد البيانات العالمية تتيح للباحثين 
مصدر معلومات سهل نسبيًا مقارنه بالمصادر الورفية التي تستلزم الحصول على 
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المصدر الأساسي للبحث أو الكتاب الذي يراد الاستفادة منه 2 بحث ما. وتتعدد 
مصادر العلومات العالية غر آن آهم ما یمیزها هو استخدام اللعة الانجليزيد علغة 
أساسية للیحث. ومن تلك الصادر: 


إيريك (0آ) /www.eric.ed.gov‏ / :1۱10 


ERIC 


Institute of Education Sciences 


Collection Thesaurus 
Search education resources | sere | ncn a 


er reviewed only Full text available on ERIC 





‘ies Pricacy | Cogyriaht | Contact Us | Selection Poliey ۳‏ بمع 
somas Journals | Non-Journals | Download | Submit | MuRımedta | Widget‏ موم ادف 
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كذلك هناك بعض المصادر الأخرى ومنها: 
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/http:/ ۷۷۷۷۷۷ proquest.com )110001[1/51( برو کویست‎ 


0 5ع/ 52 





وهناك آیضا: 


جستور(15101[) 


About Support 


DATA FOR 
RESEARCH 


Denne and request datasets 
for text mining research 


Get stared 





Ok 


ave brary access? Login Through Your ۸۷ 





JSTOR Advanced Search vw Browse ب‎ 


Journals, primary sources, and books 


Advanced Search 


Text AnaNzer EIN 
Use your own 5۵0۵6۱ 1۵ search for articles and DOOKS 


NEED ACCESS JSTOR 
TO JSTOR? SECURITY 
STUDIES 
î 


select an access plan that 
fits your needs 

Enjoy $20 off yearly plan 
Get started 
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هذه الصادر وغیرها الکثیر تسيل عملية الك عن الذراسات الباقة 
والبحوث والكتب التي تم نشرها 2 العالم عن كل المجالات العلمية تقريبًا. 
مع ذلك. فإنه ومع التقدم العلمي وتشعب العلوم وتعقدها آصبح التركيز على 
الجالات البحثية التخصصة مها وضروریا . 
مصادر متخصصة لبعض التخصصات 

یعتبر الانترنت بشکل عام مصدرا مهما من مصادر العلومات الرقمية حيث 
انه يتيح الجال للبحث + العدید من الواقع التي تعرض العدید من البحوت 
والدراسات والقالات الصحفية ومواقع الانترنت الختلفة. على سبیل الثال. هناك 
بعض مصادر العلومات المتخصصة التي يوجد بها العدید من البحوت والدراسات 
التنوعة مجالات بحثية متنوعة. فعند البحث عما یتعلق بالحساب الالي مثلا لها 
بعض الوافع التي ترکز على الحتوی التعلق بالکمبیوتر وعلومه ومن تلك الوافع: 

1۱1)05://01.2011. وموقعه الإلكتروني هو‎ 1e CM Digital Library 
/Or& 
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Advanced Search 








٠ Mag 
» Proceedings 
۰ Books 





Browse the Special Interest Groups: 
٠ Special Interest Groups (SIGS 

Browse the Conferences: 

and Upc 


nce Listing 














Browse the Hosted Content 
Browse all literature by type [select a type] ۲ 


Browse all literature by Publishe: 





Browse by the ACM ficatio 





mouting.clı 


The Encyclonedia of Comguter Science 
1s the defıntıve reference ın Computer 
science and technology 









onal profile Pages Beta 
ew feature giving snapshot 
tribution to the field. 








> 5 of computing 
Computing 9 


Reviews 


puting Reviews 
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DIGITAL 


۸۰۱۵۱ 


The ACM Digîtal Library is a research, discovery and 

networking platform containing: 

۰ The Full-Text Collection of all ACM publications, 
including journals, conference proceedings 
magazines, newsletters and books. 

ion of curated and hosted full-text publications 
from select publishers. 

+ The ACM Guide to Computing Literature, a 
comprehensive bibliographic database focused exdusively 














on the field of compu 





» A richly interlinked set of connections among authors, 
works, institutions, and specialized commu! 





Mp Library 





۰ usingth 





٠ For Consortia Administrators 


Announcements 





New Digital Library Resource Center 


ur redesigned DL resource center at 


a 


Please find 
ha lbrari 





ACM BOOKS a dynamic new series of 
advanced level books in comp science, 

ACM ın collaboraton wrth Morgan & 
Claypool Publishers 











about the 








The ACM DL app for Android, IOS and 


Digital Library‏ oreاXp‏ 1۳۳۲ وهو موقع متخصص 2 العلوم 


وتخصصاتها 


وموقعه الإلكتروني هو /101€ضieeexplore.ieee.01g/X// https:‏ 


home.jsp 
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IEEE org | IEEE Xplore Digital Library ۱ IEEE-SA | IEEE Spectrum | More Sites 


Cart )0( ۱ Create Account | Personal Sign In 


IEEE Xplore" > Institutional Sign In IEEE 


Digital Library 





Subscribe 


Search 4,569,419 items 


Advanced Search | Other Search Options ¥ 


Forging a Stronger Blockchain 
with Identity-based Network 
Security 


Researchers have developed a new ıdentity-based system that could 


make blockchain more secure for commercial applications 


Read More 
Journals & 
Magazines 
Just Published `) Most Popular 
Jourmal of Cognitive Neuroscience Internet of Things for Smart Cities 
Volume: 30 Issue: 6 Andrea 22002: Nicola Bui; Angelo Need 
June 2018 C lani; Lorenzo Vangelista 





2014 


Full-Text 


access to IEEE Xplore 
for your organization? 


REQUEST A FREE TRIAL < 
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وهناك مواقع متخصصة بالعلوم الهندسية مثل 
Ei Compendex | Most complete Engineering Database‏ 


وموقعه الا لکترونی هو 10× - https: //wwW.e1lsevier.C011/€1‏ 


Search for books, journals or webpages... 





Make your mark 
Find articles 7 مق‎ Submit your paper م‎ Track your impact 
04 ScienceDirect: Empowering ۳ Publishing with Elsevier: وما‎ Quantify the reach and impact 
smarter research at every step by-step guide of your published reseazch 
Empowering stories > View all storles on Elsevler Connect 
2 2 baas he € اا‎ scence is poe تس‎ untapped data to 
technology and i reli 





الباحث العلمي (50110121 60051) 


يعتبر الباحث العلمي (50110121 ©60051): وهو إحدى منتجات جوجل. 
أحد أهم مصادر المعلومات العالمية التي تشتمل على الملايين من الدراسات 
والبحوت العلمية حول العالم بكل اللغات تقريبًا ومن ذلك بالطبع اللغة العربية. 
كل ما يحتاجه الباحث هو آن يضع كلمة مفتاحية 2 صندوق البحث الخاص 
بهذا الموقع ومن ثم ينقر ليجد العديد من الدراسات التي تناولت هذه المشكلة 
أو القضية بالبحث والتقصي. وهذا مثال يبين الصفحة الرئيسية للباحث 
العلمي بنسخته العربية. 
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Google ااباددٌ العلمر‎ 
EJ 


انطلق بمعاوئة العمالقة 


تجدر الاشارة الى آن هذا الوق كذلك له بعض الخصائص الاضافية التي 
برها ات هن انار اس الك رباعم ةا تول عل شالف 
التی بریدها. 

وهذا مثال یبین كيفية البحث عن مشكلة الطلاق باستخدام هذا الباحث العلمي 


من جوجل. 
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باد العلمر »او6©00 اسح 








العلومات وملخص للدراسات التى وجدتموها؟ 
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الفصل السابع 
خطوات 
إعداد البحث العلمي 


steps Preparation of 





scientific research 


٥‏ أدوات جمع البيانات 


۵ النتائج 

© المناقشة والتوصيات والمقترحات 
۵ کنابه التقرير العلمي 

0 المراجع 





أهداف الفطل: 

5 
2 نهاية هذا الفصل يستطيع الطالب آن: 

- يتعرّف خطوات إعداد البحث العلمي. 
- یفرق بين أنواع المتغيرات وتصنيفاتها. 
يميز آنواع الفرضيات. 
- بجدد منهج البحث. 
يفهم طرق اختيار العینات. 
يحدد آدوات جمع البيانات المناسبة للبحث. 
- يتعرّف كيفية كتابة التقریر العلمي. 
ينعرف كيفية التوثيق وكتابة المراجع. 
يفهم المناقشة والتوصيات والمقترحات في البحث العلمي. 
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الفصل السابع 
خطوات إعداد البحث العلمي 


مقا مه 


هذا الفصل يتناول بشيء من التفصيل الخطوات العملية لكتابة بحث علمي 
بدءًا من مقدمة البحث التي ينبغي أن تشمل نبذة مختصرة عن البحث وأهميته 
وأهدافه وأسئلته وغرضه. ومن ثم الانتقال إلي الفصل الثاني من البحث 
والذي ينبغي أن يشتمل على نبذة حول الإطار النظري للبحث والدراسات 
السابقة التي تمت على موضوع البحث. ومن ثم الانتقال إلى الخطوة الثالثة 
وهي منهجية البحث والإطار المنهجي الذي سوف يستخدم لتقصي البحث 
والفروض إن وجدت وعينة ومجتمع الدراسة وأداة أو آدوات) جمع البیانات. 
والفصل الرابع من الدراسة سوف یتناول كيفية عرض نتائج البحث. وچ 
الختام سوف یتناول الجزء الخامس من خطوات |عداد البحث العلمي كيفية 
مناقشة وعرض التوصیات والقترحات التي يستخلصها الباحث. 


آولا: مقدمة الدراسة 
اختيار الموضوع وتحدید عنوان الدراسة 


یعتبر اختیار الوضوع مرحلة آساسية 2 آي بحث علمي» فهو متعلق بشکل 
رئيسي بالشکلة الرئيسية التي یقوم البحث بمحاولة حلها والتعرف علیها. 
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لذلك فتحديد الموضوع (وعنوان البحث) مهم جدًا حتى يبين بشكل متميز 
ماهية البحث وما يتوقعه القارئ عند قراءته. ومن التقنيات والأساليب التي 
قد تستخدم لتسهيل عملية اختيار الموضوع وكتابة عنوان البحث ما ذكره 
«Creswell)‏ ۵۶) حيث بين أن الباحث يمكن أن يكمل بعض الجمل التي 
تساعده 2 تحديد عنوان دراسته وبحثه ومن تلك الجمل ما يلي: 


(دراستي هي عن ممم 466406444664066 ) ومثال لإجابة 
عن هذه الفقرة قد يكون كالتالي (دراستي هي عن تفاقم مشكلة الطلاق 2 
الك الدرية السعووية ): 

ویذکر الباحث کذلك بعض الاستراتیجیات الأخری التي تساعد ف تحدید 
عنوان الدراسة آو البحث ومن تلك الاستراتیجیات محاولة الترکیز علی |جابة 
سك ا اه اة على سمل اال هل ها ظاهرة الا 
ا موه ال هل ات ساب مو اطاهرة اة بذ 
الملكة العريية الدعوديةة هل للأهل دور .3 مفكلة الطلاق؟ الاجابات عن 
هذه الأستلة قد تساعد الباحث .ف التمرف آکثر على المشكلة (الطلاق ك هذه 
الحالة) وبالتالي تساهم 3 تحدید تفکیره حول الجالات الأکبر التي تساهم 2 
هذه المشكلة ومحاولة صیاغتها بشکل پساعد 2 دراستها وبحتها . 

هذه ااك اتات كن اعد اناك :كا درفي کرو وعدي الال 
الذي يريد لدراسته أن تتميز فيه وهو بالتالي يساعده 2 التخلص من معضلة 
كبيرة آلا وهي الفموض والتشتت الذي قد يعتريه آشاء محاولة اختیار الوضوع. 
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مشكلة الدراسة 


تشر مشکلة الدراسة الرکن الرئيسي الذي يعطي للبحث فاعلیته ویبرر 
آهمیته . فكل بحث يجب أن یکون مرتکرّا على مشكلة یحاول حلها . هذه المشكلة 
ge ES‏ ظاهرة التشناعية ان تسد او ab‏ معينة ار 
حتى محاولة حلها عن طريق عمل افتراضات منطقية والتحقق من جدواها. 

تكون مشكلة البحث 3 أوضح صورها عندما يسأل الباحث نفسه أسئلة 
معينة مثل (ما الحاجة لدراسة من هذا النوع؟ أو ما المشكلة التي تقود لدراسة 
من هذا النوع؟ ([[168۷۳۵). ۲۰۱۶). کذلك. يجب أن يوضع 2 الاعتبار أن 
مشكلة الدراسة ينبغي أن يتم الإشارة اليها بشكل واضح عند بداية كتابة 
البحث على سل لقال افر أن .ناك متكا تصلق باتضياظ. الطالاب 
أثناء الأسبوع الآخير من الدراسة قبل بداية الاختبارات النهائية. حتى نقوم 
بصياغة هذه المشكلة بشكل جيد يجب أن يقوم الباحث بتبيان أهمية المشكلة 
بشکل عام وتحفیز انقارین للاهتمام بها عن طریق الترکیز علی الجوانب اة 
التي تؤثر بها هذه المشكلة على شريحة معينة من الناس. يمكن للباحث کذلك 
إضافة بعض الإحصائيات التي تبين حجم المشكلة ومقدار تأثيرها 4# المجتمع. 
علی سبیل اللقال» ويا على الثال السابق المساق بفیاب الطلاب آشاء الاسبوم 
الأخيو فخ ادر اة قبن الاخصادات النيافية :قل يور الباخة لحضائنات ين 
حجم المشكلات الاقتصادية كحوادث السيارات مثلاء أو الاجتماعية كالمشاكل 
ا كلاف :هذه الاحصائیات قد تجذب انتباه القاری آکثر لأهمية هنه الدراسة 
فا فا که وا كرها و نها تتن الدراسة والبحف. 


من الاشیاء التي تبین حجم المشكلة کذلك إمكانية إضافة بعض الراجع 
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التي تناولت هذه المشكلة بالبحث والتفسير. هذه المراجع تبين بشكل عام 
الإطار الذي عن طريقه يتم صياغة المشكلة وتبيان أثرها والحاجة لدراستها. 


ناقش مع زملائك إحدى المشاكل التي ترى أنها تؤثر على تحصيل الطالب 


تحديد أسئلة الدراسة 

بعد القيام بتحديد الإطار العام لمشكلة الدراسة وصياغتها بشكلها النهائي 
ينبغي للباحث تحديد وكتابة أسئلة الدراسة. بشكل عام. أسئلة الدراسة جزء 
لا يتجزأ من الدراسة فهي مرتبطة بأهداف الدراسة ومشکلتها وأهميتها. 
فصياغة الآسئلة يجب أن تكون بالتوازي مع كل هذه العناصر. على سبيل 
المثال» لو كانت مشكلة الدراسة تتعلق بظاهرة الطلاق 2 المجتمع السعودي 
وأثرها الاجتماعي على تنشئة الأطفال. قد تشتمل أهداف الدراسة التعرف 
على الآثر الاجتماعي للطلاق على حياة الطفل الاجتماعية. وبالتالي قد يتم 
صياغة سؤال الدراسة كالتالي: ما هي الآثار الاجتماعية التي يتعرض لها 
الطفل عند حدوث الطلاق بين الزوجین؟ هذا السؤال قد يتفرع منه آسئله 
فرعية تحاول الإجابة والتركيز على الأهداف التي تحاول الدراسة معالجتها 
والتركيز عليها. ومن تلك الآسئلة الفرعية قد يسأل الباحث: 

۱ ما تأثير الطلاق على صحة الطفل الاجتماعية؟ 


".ما تأثير الطلاق على اندماج الأطفال اجتماعيًا مع أقرانهم 4 المدرسة؟ 
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". ما تأثير الطلاق على اندماج الأطفال اجتماعیّا مع أقرانهم 2 الحي؟ 
وغيرها من الآسئلة الفرعية التي قد يقوم الباحث بصياغتها بناءً على 
السوال الرئیسی والأهداف التى يسعى البحث لمعالجتها. 


فرضيات الدراسة ومنغیراتها 

فرضيات الدراسة تحتل جانبًا مهما من خطوات كتابة خطة البحث حيث 
إنها تساعد 2 إيجاد حلول منطقية للمشكلة تحت الدراسة أو حتى تفسير لها . 
هذه الفرضيات تتعامل مع متغيرات الدراسة وتحاول إيجاد علاقة ما بينها. 
ولكن قبل التطرق لفرضيات الدراسة ينبغي التعريض على المتغيرات وآنواعها 
وكيفية تحديدها. 


متغيرات الدراسة 


تتغير الظروف والظواهر والمشكلات التي تؤثر على الإنسان تبعًا لعدة 
عوامل. فا پسیط بالفرد وان كان يتنم بالتبات (النسبي) الا انه قال التآثیر 
والاكر ومن التواهل والظروف الط بره ااا هو اسان من 
أسس البحوث العلمية والتي تحاول أن تدرس تأثير متغيرات معينة على ظواهر 
وحالات (قابلة للتغيير) آخری. فالمتغير ببساطة هو كمية أو رقم أو خاصية 
معينة تزيد وتنقص عبر فترة زمنية محددة وقد تتغير حالتها وقيمتها بتغير 
الخاروف ااا بيك على سيول الل الج الدوانين مر نی وله 
نحاش هرات الخرى تر هه عند ماغات الدرابية انا الوالدين. 


هناك عدة أنواع من المتغيرات تختلف باختلاف طبيعة النظر لهذه الأنواع 
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فهناك متغيرات بحسب الوظيفة التي تقوم بها وتسمى أحيانًا متغيرات وظيفية 
وهي تختلف باختلاف وظيفتها واتجاه تأثيرها كالمتغيرات المستقلة والتابعة 
والدخيلة. وهناك تصنيف آخر للمتغيرات بحسب فياسها وثالث بحسب 
طبيعتها . مع ذلك» يعتبر تصنيف المتغيرات بحسب وظيفتها مهم أكثر من غيره 
من التصنيفات وهو الذي سوف نقوم بتوضيحه فيما يلي. 


آنواع المتغيرات ° 

مصطلح متغير ۷۵112016 يتضمن شيئًا يتغير ويأخذ قيما مختلفة أو 
صفات متعددة. وفيما مضى كان المتغير یُعرّف على أنه سمة ]1121 أو خاصية 
0 تکشف عن فروق أو تباينات 2 الدرجة أو المقدار 1۷12211111006 
وذلك 2 مقابل الصفات ۸4111011168 التي كانت تعرف على آنها خصائص تكشف 
عن فروق 2 النوع 151110 أو الكيف 0112111[7) وليس 2 الدرجة أو المقدار. غير أن 
هذا التمييز أصبح مهجورًا الآن وأصبح مصطلح متغير يستخدم 2 الاشارة إلى أية 
سمة أو خاصية أو صفة تكشف عن فروق. بغض النظر عما إذا كانت هذه الفروق 
كمية أو كيفية. 

وعلى هذا فان خصائص أو صفات مثل النوع (ذکر/آنتی). ولون العينء 
والجنسية. والسلالة عبارة عن متغيرات تكشف عن فروق كيفية بين شخص 
وآخرء بينما خصائص مثل الطولء والوزن. والحدة الإدراكية. وزمن الرجع 
متغيرات تكشف عن فروق كمية. 


ومن هنا فالتغیر مصطلح يدل على صفة محددة. تأخذ عددًا من الحالات 


)5١1١5: (حسن‎ )۱( 


وعدم 
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أو القيم أو الخصائص. وتشير البيانات الإحصائية التي يقوم الباحث بجمعها 
إلى مقدار الشيء أو الصفة أو الخاصية 2 العنصر أو المفردة أو الفرد إلى 
متغيرات. وقد يشير المتغير إلى مفهوم معين يجري تعريفه إجرائيًا 4 ضوء 
يشا فالذکاء مثلا صفة آو قدرة 
عقلية لدی الأفراد بدرجات متفاوتة وهو لذلك متغیر؛ لأنه لیس بنفس القيمة 


اجراءات الیحث. ویتم فياسه كميًا آو وصفه 


أو الدرجة أو المستوى عند جميع الأفراد. 


هو یه / ry‏ ات 
فيمكن تصنيفها إلى كمية ونوعیة. ويمكن تصنيفها حسب مستويات القياس. 
أو تصنيفها إلى متغيرات تابعة ومتغيرات مستقلة. وفيما يلى هذه التصنيفات 
الثلاثة: 

آولا: تصنيف المتغيرات إلى كمية ونوعية 

إذا كانت القيمة تشير إلى مقدار ما لدى الفرد من خاصية (مثل: الطول 
الوزن العمر التحصيل 06 فان هذه القيمة تحمل معنى كمبًا ويكون المتغير 
قبن حون یکین كرضي اراد یا اقا التخاصية من کر إن اي 

وإذا كانت القيمة لا تعبر عن مقدار الخاصية عند الفرد بل تعبر عن 
وجودها أو عدم وجودها عنده أى إذا كان يمتلك الخاصية آم لا يمتلكها 
مثل: الجنس (ذکر/ آنشی). والتخصص (علمي/ آدبي) فان ذلك يحمل معنى 
نوعيًا ویکون التغیر نوعیّا حيث لا یمکن ترتیب الافراد طبقّا لهذه الخاصية 
من الأكبر إلى الأصغر . وتصنف التغیرات الكمية إلى متغیرات كمية متصلة 
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(تأخذ أي فيم موجية أو سالية صحيحة أو كسرية مثل: درجات الحرارة. 


ثانيًا: تصنیف المتغيرات حسب مستويات القياس 


بعشو القاس وهو التعیین هن خصیاتصی التاهیر او 'القروات أو اكاد 
رقميًا من أهم الأمور التي يعتمد عليها الاحصاء. ويتم القياس للمتغيرات 2 
الصور الآتية: 

+ المتغير الاسمي 17211216 Nominal‏ 

هو أدنى مستوى للقياس ويستخدم ب4 معظم الأحوال مع المتغيرات النوعية 
حيث يتم التصنيف طبقًا لخصائص نوعية مثل: النوع (ذكور/إناث)؛ منطقة السكن 
(مدينة/ قرية/ بادية). 

فإذا حدد الباحث الرقم ١‏ ليدل على أن المفحوص ذكر والرقم ۲ ليدل على أن 
المفحوص أنثىء فهذا لا يعني أن ۲ أكبر من ١‏ لأن الرقم هنا ليس له معنى كميء 
وإنما يؤدي وظيفة التصنيف فقط. 

+ المتغير الرتبي 1721121 Ordinal‏ 

وهو يلي 2 المستوى المتغير الاسمي. وهو بالإضافة إلى ظهور الأفراد 2 
مجموعات متمايزة يظهر ترتيبهم تصاعديًا أو تنازليًا ‏ صفة أو خاصية . وعند 
إعطاء الأفراد أرقامًا 2 هذا الأسلوب فإن تلك الأرقام ليست متساوية البعد 
عن بعضها حتى وان كانت متتالية. ولا يشترط أن تكون متساوية. فمثلاً عند 
ترتيب خمسة طلاب حسب درجاتهم 2 اختبار ما واعطاء 4 لأعلاهم درجة:؛ ۱ 
لأقلهم درجة. فإن الفرق بين الطالب الأول والثاني 2 درجة الاختبار لا يشترط 
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أن يكون مساويًا للفرق بين الرابع والخامس مثلاًء أو بين الثاني والثالث. كما 
يشترط أن تكون درجة الطالب الأول خمس أمثال درجة الطالب الخامس 

فالقیاس بالطريقة الرتبية لا يعطي صورة واضحة عن حجم الفروق الموجودة 
بين الأفراد المتتالية 2 أي مجتمع. 

+ المتغير الفئوي ۷2114۳16 11111721 

التغیر الفتّوي يلي المستوى الرتبي وله خطوة آعلی منه. إذ تکون الفروق 
بين المستويات التتالية متساوية. حيث یسمح بتحدید الفرق بين کل مستويين؛ 
ويعني أن لهذا المتغير وحدة قیاس, إلا أن الصفر أو نقطة الاصل أو البداية 
اختيارية كما أنها لا تعني غياب الظاهرة أو الخاصية القاسة. ووجود خاصية 
المسافات المتساوية بين كل درجتين متجاورتين يمكننا من إجراء عمليات 
حسابية تقليدية مثل الجمع والطرح فمثلاً لدرجات خمسة طلاب ۱. ۰۲ ۲. 
۶ ۵ يمكن القول أن الفرق بين الأول والثاني يساوي الفرق بين الثالث والرابع 
يساوي الفرق بين الرابع والخامس. والبعض يطلق على المتغير الفتّوي اسم 
المتغير الفتري. والصفر بالنسبة لهذا النوع من المتغيرات صفر نسبي وليس 
صفرًا مطلمًاء فحصول طالب على صفر 2 اختبار مادة دراسية معينة لا يعني 
أنه لا يعرف شيكًا 2 مقرر هذه المادة. 

Ratio Variable المتغيرالنسبي‎ + 

يعتبر المتغير النسبي من أعلى مستويات المتغيرات السابقة ويتميز بجميع 
الخصائص السابقة إضافة إلى وجود الصفر المطلق الذي يعني غياب الخاصية 
مثل الاطوال والاوزان» إذ يعتبر (صفر سم) هو الصفر الطلق. وأن حديده 
طولها ۰ سم تمتلك نصف المسافة التي تمتلكها حديده طولها 4۰ سم . 
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إلا أنه ب العلوم الإنسانية لا نتطلع إلى هذا المستوى من القیاس. حيث 
يعتبر محور اهتمام النظريات الحديثة 4 مجال القياس. فهل يمكننا القول أن 
طالمًا نسبة دکائه ١1١‏ يساوى ضعف نسية ذكاء طالب حصل على نسية ذكاء 
تساوي ۸۰ ٩‏ بالطبع لاء فالتغیرات ب مجال العلوم الإنسانية تصل إلى ذروتها 
إذا قيست بأسلوب فنّوي. ومن غير المنطقي أن تقاس بمقياس نسبي. 
ثالثا: تصنيف المتغيرات إلى مستقلة وتابعة 

وهو التصنیف الأكثر شيوعاء حيث تصنف المتغيرات 3 ضوء هذا التصنيف 
إلى ما يلي: 

Independent Variable المتغير المستقل‎ 

وهو ذلك المتغير الذي يتم بحت أثره 2 متغير آخرء ويمكن للباحث التحكم 
فيه للكشف عن تباين هذا الأثر باختلاف قيم أو فئات أو مستويات ذلك 
التفیر: 
+ التغیر التابع ۷۵2112۳16 Dependent‏ 


هو ذلك المتغير الذى يرغب الباحث 2 الکشف عن تأثير المتغير الستقل 
عليه. 


3 


+ التغیر العدل ۷2112۳16 Moderator‏ 

هو ذلك التغیر الذي قد يغير 2 الأثر الذي يتركه التفیر الستقل 2 التفیر 
التابم. إذا اعتبره الباحث متفیژا مستقلاً ثانویْا إلى جانب التفیر افستقل 
الرئيسي + الدراسة. وهو يقع تحت سيطرة الباحث ویقرر فیما إذا كان 
من الضروري إدخاله 2 الدراسة أم لا. فمثلاً إذا آراد باحث ما معرفة آثر 
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طريقة تدريس معينة على التحصيل الدراسي 2 مادة الریاضیات. وجاءت 

عينة الدراسة من الجنسین. فقد يرى الباحث أن أثر طريقة التدريس يعتمد 

على نوع المتعلم (ذكر/ آنثی). فالنوع هنا متغير معدل آي متغير مستقل ثانوي. 
+ التغیرالضبوط Controlled Variable‏ 


هو ذلك المتغير الذي يحاول الباحث إلغاء أثره على التجربةه. ويقع تحت 
سیطرته. ولا يستطيع أن يبرر اعتباره متغيرًا ثانويًا (معدلاً). ويشعر أن ضبطه 
معرفة أثر طريقة تدريس معينة على التحصيل الدراسى 2 مادة الرياضيات 
لدى طلاب التعليم الثانوي العام وطلاب التعلیم الثانوي الصناعي. فيرى 

+ التغیرالدخیل أو العارض ۷۵114۳16 11112176111115 - Extraneous‏ 
ولا يخضع لسيطرة الیاحت. ولكن يؤثر على نتائج الدراسة أويؤثر 2 المتغير 
أو قياس المتغير الدخيل أو المتغيرات العارضة فعليه أن يأخذها 2 الحسبان 





البحوث الآتية: 





- تأثير الذكاء على التحصيل الدراسى لدى طلاب السنة الأولى 2 المرحلة 
الجامعية. 

- التنبوٌ بالمهارات الاجتماعية من أساليب المعاملة الوالدية لدى تلامين 
المرحلة المتوسطة. 

- فاعلية استخدام استراتيجية التعلم التعاوني 2 تنمية مهارات التواصل 
الاجتماعی لدى 


فلذعية انیا ارات ان 


آنواع الفرضيات ° 

هناك عدة أنواع من الفرضيات ويمكن تقسيمها لنوعين رئيسيين وهما 

أولاً: الفرضية الصفرية (11(7201116515 1711111): 

وفيها يتم نفي أي علاقة بين التغیرات تحت البحث. على سبيل الثال 
نستطيع افتراض أنه ليس هناك علاقة بين الطلاق والحالة الاقتصادية للأسرة. 
2 هذه الحالة يقوم الباحث بتنفیذ دراسته بناءً على هذا الافتراض ويحتمل 
بحثه اتجاهين. فلو تم إثبات هذا الفرض يتبين للباحث أنه ليس هناك علاقة 
فهذا يعنى وجود علاقة بين الحالة الاقتصادية للآسرة وتزايد حالات الطلاق 


(۱) (عبیدات. ۲۰۰۳), (65۷۷6[1), ۰14( 


ثانيًا: الفرضيات البديلة وهي نوعان: 

(Directional HypotheseS) الفرضية الموجهة‎ )١ 

4 هذا النوع يتم صياغة علاقة ذات اتجاه معين بين متفیرین. على سبيل 
الثال. يمكن أن نفترض أنه كلما زادت الحالة الاقتصادية للأسرة كلما قلت 
نسبة الطلاقء أو كلما زاد الحوار بين الزوجين كلما قلت نسبة الطلاق. أو حتى 
یمکن افتراض آنه کلما زاد تدخل الأهل بین الزوجین کلما زادت نسبة الطلاق 
وهکذا . 

(Non - directional hypothesi8S) الفرضية غير الوجهة‎ ۲ 

هناك نوع آخر من الفرضیات البديلة وفيها يتم تحديد علاقة بين متغیرین 
ولكن بدون تحديد اتجاهها آو مدى تأثيرها. على سبيل الثال. يمكن افتراض 
أن الحالة الاقتصادية للأسرة تؤثر 2 حدوث الطلاق. أو حتى يمكن أن حالة 
الظرق لها نونف الحوايك ترس متو امه مقر باختق‌ها أن هناف 
علاقة بين هذه التغیرات غير أن لم یحدد نوع هذه العلاقة هل هي ايجابية أو 
سلبية؛ آي هل هي طردية آم عكسية. 





يواجه عبدالله مشكلة 3 مزرعته الخاصة بالماشية حيث إن إنتاج الحليب 
الذي كان يدر عليه دخلا جيدًا قل بشكل كبير خصوصا بعد تغيير نوع غذاء 
الماشية إلى نوع آخر. بعد التعرف على المشكلة 3 هذه العبارة. بالتعاون مع 
زملائك حاول صياغة فرضيات صفرية أو بديلة لمحاولة حل هذه المشكلة التى 


يواجهها عبدالله 4 مزرعته؟ 


أهمية الدراسة 

من الآجزاء التي ينبغي التركيز عليها أثناء كتابة مقدمة بحث ما هو 
تیان آهمنة الذواهة واق‌ها عق حل مشکله ها آذ تقر ظاهرة شعينة: 
على سبيل الثال. يمكن آن يقوم الباحث بتبيان أهمية دراسته لعينة معينة 
من الناس وكيف أنها ستحل مشكلة ما أو تفسر كيفية حدوث مرض معين 
أو حتى الإضافة التي نع اکن أ ها سم الدراسة اس ا 
بهذه القضية تحت الدراسة. من المکن کذلك آن شين هنه الدراسة کیفیة 
مساعدة صانع القرار 2 اتخاذ القرارات الناسبة بما یتوافق والنتائج 
التوقعة منها أو حتی كيف أن هذه الدراسة سوف تحسن الأساليب المتبعة 
لحل ومعالجة مشكلة ما . بشکل عام. هذا القسم من الدراسة یبین للقارئ 
ویبرر له كيف أن هذه الدراسة سوف تضیف للبحث العلمي اضافة لا غنی 
عنها . 
حدود الدراسة 

حدود الدراسة أو حدود البحت والتي يرمز الیها باللفة الانجليزية ب 
Research boundaries)‏ أو limits)‏ 165621011) هي مناطق یلتزم 
الباحث بالوقوف عندها تمامّا وعدم تجاوزها عند كتابة بحثه. يتم نحدید 
هذه الحدود طبقًا لطبيعة الدراسة ونوعها والوقت الذي ينبغي أن تعمل 
فيه والفئة التي سوف يستهدفها البحث. بناءً على ذلك» هناك عدة جوانب 
ينبغي التركيز عليها عند كتابة حدود الدراسة وهي تساعد الباحث 2 
تركيز جهوده باتجاه معين ليسهل عليه اتمام بحثه. وهذه الحدود تنقسم 
الى عدة أقسام ومنها: 


الحدود الجغرافية (المكانية): 


وتعني الموقع الجغرا 2 الذي ستقوم فيه الدراسة. على سبيل الثال. 
یمکن القول إن دراسة ما سوف تحاول التعرف على وجهات نظر مدرسي 
العلوم للقضایا العلمية ‏ مدينة تبوك بالملكة العربية السعودية. 3 هذا 
المثال تم تحدید الدولة وهي المملكة العربية السعودية وكذلك نم تحدید 
المدينة وهي تبوك من ضمن کل مدن منطقة تبوك. ودراسة آخری قد يتم 
الترکیز فيها على تصمیم الطرق 2 الناطق الشعبية 2 مدينة الریاض 
وبالتالي سوف تتطرق دراسة من هذا النوع للمناطق الشعبية دون غیرها 
من الناطق الحضریية 2 مدينة الریاض. 


الحدود الموضوعية: 

وهده الحدود تعنى بالمواضيع التى سيتناولها البحث وكيفية تحديدها. 
على سبیل الثال. یمکن نحدید الحدود الموضوعية لبحث عن وجهات نظر 
وس الور هق القضانا العلمية المولية وال تمن ظاريقة رسیم 
لهذه القضايا وإنما التركيز على رؤيتهم وآرائهم المتعلقة بها. 
الحدود الرمنیه: 

وتعني الفترة الزمنية التي سيتم فيها البحث. على سبيل المثال يمكن 
القول إن بحتّا ما سوف يتم تطبيقه 2 الفصل الدراسي الآول من العام 


الدراسى ۱۶:۰ - ۱:۶۱ أو أن بحتّا خر سوف يستغرق ۲ سنوات بداية 
من العام 1° 


الحدود البشرية: 

وها اتاب ى تح الففه الى سوق مها البح عير 
جنس معين دون الآخر أو عمر معين. على سبيل الثال. يمكن القول إن بح 
ما سوف بتضمن وجهات نظر الدرسین الذکور عن التطورات الجديدة 
الحاصلة ذ عالم تکنولوجیا التعلیم. آو آن بحگا آخر سوف یتناول الأطفال 
الصابین بمتلازمة داون من عمر ۵ إلى ۱۰ سنوات. 

كما يتبين من هذا العرض یعتبر تحدید حدود البحث مهماً جدًا فهو 
ساعد الباحف على الالقزام بخ شکری من يستطيع من كاله اء 
رات رآ بعك رالو من رة وخیرها من عنامسن البعية 
بيسر وسهولة وآسلوب منظم وقابل للتطبيق. وچ حالة فشل الباحث بتعيين 


هذه الحدود أو عدم التزامه بها بعد تعیینها فقد یقود ذلك الى صعوية 
شديدة 2 فعالية البحث ومصدافيته لدى القارئ وحتى 2 إمكانية تطبيقه 
2 كثير من الأحيان. 


مصطاحات البحث 

هذا القسم من آقسام مقدمة البحث يساعد 2 تحديد المفاهيم 
ا عاس اقا .ف ادف وتحديدها تسيل حل القارئ الت ا 
وإدراكها. بذلك: هذا القسم مهم جدًا حيث إنه يوضح العاني الأساسية 2 
البحث وتفسیرها وازالة الفموض الذي قد يعتريها: 

لذلك. فانه وعند کتابة مصطلحات البحث ينبغي الترکیز على الفهوم 
الا جرائي لكل مصطلح حتی يفهم القاری ما يعنيه الباحث ببعض المصطلحات 
2 بحثه. على سبیل الثال. لنفترض أن باحتّا یدرس تأثير التواصل مع 
آولیاء الأمور على فعالية التحصیل الدراسي لطلاب الرحلة الثانوية. هنا 
ينبغي للباحث أن یفسر ما الذي يعنيه ب (فعالية التحصیل الدراسي) هل هو 
مثلاً أن يحصل الطالب على درجات تتجاوز ٩۰‏ من 5٠٠١‏ فالمفهوم الاجرائي 
هنا يفسر ما يعنيه الباحث بالتأثیر (الأثر) الذي يقيس العلاقة بين هذین 
المتغيرين وهما التحصيل الدراسي وكيفية تحديده من جانب والتواصل مع 
أولياء الأمور من جانب آخر. فكل من الباحث والقاری يحتاجان إلى الاتفاق 
على خطوط عريضة ومفاهيم إجرائية لمصطلحات البحث حتى يستطيع 
القارئّ تفهم وجهة نظر الباحث وما يقصده بمفهوم معين. 


غرض الدراسة: 

من آهم الأجزاء التي ينبغي ذكرها 2 مقدمة الدراسة يأتي الغرض من 
الدراسة. 2 هذا الجزء يتم التحديد وبشكل مباشر الغرض والمجال الذي 
ستقوح هده الدراسة بالبحث فيه وتقصیه حتى ینم تمييزها وتركيزها 2 
اتجاه معين. لهذا القسم أهمية كبرى وهو يأخذ حيرًا كبيرًا من وقت الباحث 


حيث إن صياغته يجب أن تكون متوافقة مع كل آجزاء البحث وذلك يعني أن 
تكون متوافقة مع آهداف البحث. ومشکلته. وآسئلتهء وفرضياته ومنهجيته 
كلها فان يه تن تایه فان وعد الضياقة تیه ارس نين النواية 
من الممكن أن يضيع القارئ ‏ تفاصیل البحث لعدم معرفته للاتجاه الذي 
ينبغي له التركيز عليه. لذلك فإن هذا القسم من مقدمة الدراسة يجب أن 
یکون محدد ومتميوًا عن باقي الأقسام کفرضیات الدراسة اسكلتها ویندرج 
2 هذا التحدید آیضا مشكلة الدراسة. ذلك أن القسم الذي یتکلم عن 
المشكلة. على سبیل الثال. + مقدمة الدراسة یتناولها من حيث تاریخها 
وآثرها والحاجة لدراستها بینما الغرض من الدراسة يتناول نية الباحث 
وکیف يرى حل هذه المشكلة. 

کرت الات أن کت الاح غر هة وه اراد ت ات اا 
كقطعة مستقلة حتی یبین يشكل مختصر الجوانب التي يريك الباحث 
تحقیقها 2 البحث. ولکتابة الغرض من الدرس عدة صيغ وهي تختلف 
باختلاف نوع البحث. على سبیل الثال. قد تکون صياغة الفرض من البحث 
كما ك الأمثلة التالیة: 

ا اترك ن شاه الب اة ال هى كاف اعون الك 
التي سببت الضعف القرائي لطلاب المرحلة الابتدائية ب4 مدينة 
الرياض بالمملكة العربية السعودية. 

۲. الغرض من هذه الدراسة الكمية هو تحديد العلاقة بين مصانع 
البتروكيماويات والمشاكل التنفسية 2 مدينة ينبع بالمملكة العربية 
السعودية. 





بالتعاون مع زملائك. اكتب الغرض من الدراسة لمشكلة من عندك؟ 


ثانیا: دییات البحث (الإطار النظري والدراسات السابقة) 


تعتبر الدراسات السابقة والاطار النظري لليحث من العناصر الرئيسية 
التي تعطي للبحث آصالته وتساعد القارئ والباحث على حد سواء 2 فهم 
الظاهرة والمشكلة الدروسة بشکل سياقي یتیح القارنة والتعرف بشکل آکبر 
على طبيعتها والجهود التي بذلت للتعامل معه. 

الدراسات السابقة 

من النادر آن تجد رسكا آو مشکلة لم یتم التطرق لها ما بشکل أو بآخر. 
لدلك فان الدراسات السابقة تتیح للباحث معرفة النقاط التي تم الترکیز 
علیها مسبمقًا والتعلقة بمشكلة ما والترکیز على نقاط جديدة ومجالات بحثية 
مبتكرة لعالجة تلك المشكلة. كذلك فان الوقت الذي يقضيه الباحث 4 فرز 
وتصنیف الدراسات السابقة التي عملت عن موضوع ما تساعده على التحقق 
من أن بحثه لم يتم التطرق له من قبل (والا اعتبر غير ذي فائدة). وذلك يدل 
على كمل الاح وضعف ره التعقق من البحوث السابقة الف عات 
على الشکلة فيد الدراسة. 

کذلك. تساعد الدراسات السابقة الباحث 2 التعرف على أفضل 
السبل التي استخدمها الباحئون السابقون ‏ دراسة القضية محل الدراسة. 
على سبیل الثال, قد پستفید باحث ما يريد آن یبحث مشکلة الطلاق و 
الجتمع السعودي من النهجیات التي استخدمت لدراسة ظاهرة الطلاق؛ 


فلو افترضنا أن غالبية البحوث التي عملت على هذه الظاهرة هي بحوث 
وصفية فيمكن للباحث استخدام المنهج التاريخي لدراسة هذه الظاهرة 
وكيف زادت عبر الزمن والأسباب التي آدت إليها. كذلك يستطيع الباحث 
استخدام آدوات جمع بيانات متماثلة مع دراسات سابقة أو حتى اختيار 
عينات مختلفة أو غيرها من الإجراءات التي قد تساعده 2 تحديد مساره 
البحثي 2 هذه القضية. 

الإطارالنظري 

يركز هذا الجزء من البحث على الجوانب التي يتناولها البحث من حيث 
الأسباب التي آدت إلى حدوث المشكلة محل الدراسة أو نبذة تاريخية عنها . 
كذلك فإن من المصادر المهمة لكتابة هذا الجزء من البحث العلمي هناك 
مصطلحات البحث التي سبق وتم تحديدها والتي تتناول مفاهيم معينة 
متعلقة بالبحث ينبغي للباحث التركيز عليها وتبيينها للقارئ بشكل أكثر 
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ثالثا: منهج البحث 

الجانب العلمي (نوع المنهجية المختارة) 

اختيار المنهج البحثي الذي يستخدمه الباحث لدراسة ظاهرة ما أو 
حل مشكلة معينة لیس بالأمر السهل. غیر اف یمکن القول إن التخصصات 
العلمية والتي تعتمد على التجربة والفرضیات والتفیرات والعلاقات التي 
تحدث بینها یکون استخدام النهج الوصفي آکثر ملائمة. بینما لو كان هناك 
ظاهرة معينة ویحاول باحث ما التعرف علیها وسبر آغوارها ومناقشتها 


وتحديد المجالات التي تؤثر وتتأثر بها ففي هذه الحالة يكون استخدام 
النهج الوصفي أكثر ملائمة لمثل هذا النوع من البحوث كدراسة ظاهرة 
الفشل الدراسي على سبيل الثال. كذلك فإنه وعند الرغبة ب2 دراسة 
حالة تاريخية معينة كحال التعليم 2 عهد الملك فيصل رحمه الله أو الآثار 
الاجتماعية لغزوة بدر على سبيل المثال فإن المنهج التاريخي يبرز كوسيلة 
مفضلة لإجراء بحوث من هذا النوع. 

الجانب التطبيقي (تصميم أدوات البحث وجمع البيانات) 

الجانب المنهجي الآخر المتعلق بمنهجية البحث يتعلق بتصميم أدوات 
جمع البيانات. هذا الجزء يرتبط بشكل وثيق بالجانب العلمي ذلك أن 
أدوات جمع البيانات تعتمد على نوع المنهجية التي يختارها الباحث. فلو 
كان الباحث يريد دراسة ظاهرة أو مشكلة ما بأسلوب وصفي فان استخدام 
الاستبانات أو المقابلة الشخصية قد تفي بالغرض. بينما لو كان الباحث يريد 
دراسة تأثير عقار ما على مرض معين فإن جمع بيانات الدراسة يستلزم 
استخدام الأسلوب التجريبي وما يحويه من استخدام العامل والآدوات التي 
تساعد الباحث + القیام بتجاربه. آما لو كان البحث تاريخيًا فان الصادر 
والوثائق و (شهادات کبار السن أحيانًا) قد تکون من الصادر الرئيسية التي 
ينبفي للباحث الترکیز علیها آثناء اختیار وتصمیم الأدوات اللازمة لجمع 
البیانات. 


تحديد مجتمع الدراسة 


لكل دراسة مجتمعٌ يقوم الباحث بتحديده وتعيينه للقيام بالدراسة عليه. 
فعندما يقوم باحث ما بدراسة أثر استخدام الجوال على تحصيل الطلاب 
ينبغي عليه أن يحدد بشكل أكبر المجتمع الذي يريد تطبيق الدراسة عليه 
(هل هو طلاب التعليم الجامعي أم العام على سبيل المثال). وينبغي للباحث 
التركيز على أن المجتمع المحدد لدراسته يملك كل الخصائص التي يحتاجها 
عند دراسة مشكلة البحث. فعند دراسة مشكلة الطلاق ينبغي أن يكون 
مجتمع الباحث هو المطلقين والمطلقات 2 منطقة ما على سبيل المثال. 
عينة البحث7"" 

يتم اختيار عينة البحث من ضمن مجتمع البحث ذلك أن قدرة الباحث 
على استقصاء آراء مجتمع الدراسة بأكمله قد تكون صعبة جدًا إن لم تكن 
مستحيلة. لذلك يقوم الباحثون باختيار عينة (ممثلة) من مجتمع البحث 
وتقوم مقام المجتمع البحثي كاملا من حيث دقة نتائجها وذلك بافتراض 
سلامة الإجراءات التي استخدمها الباحث 4# بحثه وقيام باحثين مدربين 
وواعين باختيارها (2۰۰۶ ,160111811). ويفضل أن يكون حجم العينة حوالي 
(۱۰/) من حجم المجتمع الأصلي (:201 .016877611)). لذلك عند اختيار 
عينة الدراسة ينبغي الاهتمام لعدة أمور ومنها تحديد مجتمع الدراسة بدقة 
وتحديد خصائصه وحجمه حتى يمكن اختيار العينة بشكل سليم. وهناك 
عدة طرق لاختيار عينة الدراسة يمكن تقسيمها لنوعين رئيسيين هما العينة 
العشوائية والعينة غير العشوائية. 


(1) (Creswell. 2014). (Thompson. 2012), (Kothari, 2004(. Saunders; Lewis; Thornhill 2012((, 
Palinkas; Horwitz; Green; Wisdom ; Duan & Hoagwood .2013)). 


العينة العشوائية 52111۳011118 15211010111 ) 


تقييد حيث إن كل آفراد الجتمع لهم نفس الفرصة ليتم تمثيلهم بالدراسة. 
ومن أنواع هذه العينة ما يلى: 


العينة العشوائية البسيطة (52111[2111195 1621100111 (Simple‏ 


و4 هذا النوع يكون هناك احتمالية متساوية لكل الأفراد ليتم تمثيلهم 
عند اختيار العينة إما عن طريق القرعة أو تقسيمهم 4 جداول ومن ثم 
الاختيار منها بحسب ارقامهم + الجدول. 

العينة الطبقية (52111[211115 (Stratified‏ 

ويتم اختيار هذا النوع من العينات عندما لا يكون هناك تجانس بين 
لطلاب المرحلة الثانوية ينبغي تقسيم المجتمع الراد دراسته إلى ثلاثة فثات 
هذه الثلاثة أجزاء بالتساوي. 

العينة غير العشوائية ( 52111011118 121100111 (Non‏ 


ويتم اختيار هذا النوع من العينات عندما يكون مجتمع البحث محددًا 
جدًا. غير أن المشاركين 4 العينة لا يملكون نفس الفرصة ليكونوا من ضمن 
المختارين لأداء الدراسة. ومن أنواعها: 


العينة العرضية ( 52111211115 (Convenience‏ 

ويتم اختيار المشاركين بشكل عرضي وهم الذين يكونون آقرب للباحث 
وأسهل لأخذ آرائهم. كاستطلاع رأي قراء جريدة معينة عن قضية معينة. 
ويكون هذا النوع من العينات مجديًا ب2 الدراسات الاستطلاعية التي تهتم 
بآخذ آراء الافراد حول قضية معينة الا أنها لا تكون ممثلة بشكل كبير 
لمجتمع الدراسة Saunders; Lewis; Thornhil1)‏ ۲۰۱۲). 


العينة القصدية (521111011115 (Purposeful‏ 

ويقصد بها العينة التى يتم اختيارها بشكل قصدي من مجتمع الدراسة. 
هذا النوع من العينات يتم اختياره بشكل أكبر 4 الدراسات الوصفية والتي 
تيدف اف رف يشكل اعمق على الظاهرة محل الدراشة. غير أن لها يعض 
التحديات ومنها الصعوية الكبيرة 3 تحديد الأفراد الذين يتم اختيارهم 
دون غیرهم. المشكلة التي قد تظهر من صعوبة تمثيل الأفراد المختارين 
لمجتمع الدراسة الفعلي والذين ينبغي أن يمثلوا المجتمع بشكل كامل وهذا 
من التحديات التي توجد عند اختيار هذا النوع من العينات 
أدوات جمع البيانات 

هناك عدة أنواع من أدوات جمع البيانات ومن تلك الأنواع: 

الاستبانات 

وهي عبارة عن عبارات منطقية یقوم الباحث بصیاغتها بشکل پساعد 
2 الاجابة على الأسئلة التعلقة بالبحث. فقد یقوم الباحث بتقسیم الاستبانة 
إلى ۵ جوا وکل ج ال سم السثلة راسكف کون استحايات 
الشارکین عادة مقسمة إلى ثلاثة آو خمسة آجزاء. وقد تحوی الاستبانة 


عبارات مثل (موافق - محايد - غير موافق) وقد تشمل كذلك عبارات مثل 
(موافق جدًا - موافق - محايد - غير موافق - غير موافق جدًا) بحسب 
نوعها. 

المقايلة 

تعتبر المقايلة من الأساليب المتميزة لجمع البيانات ذلك آنها تتيح للباحث 
التعرف بشكل أكبر على المشاركين وانطباعاتهم المتعلقة بالمشكلة قيد 
الدراسة. إلا أنها تحتاج الكثير من التنظيم والجهد حتى تتم بشكل جيد . 

الملاحظهة 

هذه الطريقة من آدوات جمع البیانات تستجدم عندما يريد الیاحث 
آن يكون حياديًا بشكل أكبر وهنا يقوم الباحث بتسجيل تصرفات المشاركين 
وسلوكياتهم بشكل أكثر مباشرة وبدون تصنع والذي قد يظهر أحيانًا عند 
القيام بجمع البيانات عن طريق القابلة مثلا. 
رابعا: النتائج وامبيانات 


بعد جمع البیانات یقوم الباحث بعرض النتائج التي توصل لها 3 فصل 
مستقل. & هذا الفصل (عادة یکون الفصل الرابع من البحث) لا عرض 
الباحث وجهة نظره التعلقة بالنتائج وانما يعرضها بشکل حيادي وبدون 
تحیز. هذا الفصل يخدم كلا من الباحث والقاری 3 التعرف على المشكلة 
فيد الدراسة بشکل شبه مباشر هن طریق الاطلاع على استجابات الشارکین 
جع ودظینها بشکل ن 
خامسا: المناقشة والتوصیات والمقترحات 


ك الفصل الخامس من فصول البحث يقوم الباحث بتقدیم وجهة نظره 


التعلقة بالنتائج التي توصل إليها 2 الفصل الرابع. هنا 2 هذا الفصل 
يستعرض الباحث الأسباب الي يتعقد أنها آدت الى النتائج السابقة. يعرض 
الباحث بعد ذلك توصیاته والقترحات التی یعتقد آنها تساعد 9 حل مشكلة 
سادسا: المراجع 

العلومات وتوثیقها 

من الجوانب الرئيسية 4 البحث العلمي والتي ينبفي للباحث الاهتمام 
بها هو التوثيق للمعلومات التي يحصل علیها. هذا الأمر وبغض النظر 
عن أنه مهم جدّا من ناحية أخلاقية إلا أن أهميته تكمن 2 تمكين القارئ 
من الرجوع للمصادر التي استسقى الباحث منها معلوماته والتحقق منها. 
فعملية التوثيق مهمة جدًا ولها عدة أساليب ومن تلك الأساليب: 

التوثيق داخل البحث 

وذلك يتم عندما يورد الباحث معلومة ما عن باحث آخر. على سبيل 
المثال (قام (العمري. ۲۰۰۸) بدراسة عن التلوث البيئي وبين فيها ...). ويمكن 
كذلك اراد ما ذکره الیاحث ووضع اسمه 2 نهاية الفقرة. مثال. (یعتبر 
التلوكة الى عن العطثللات الاقتصيادية الس تزكر ى النون الافتضادی 
السليم للدول الصناعية (العمري» ۲۰۰۸). 


التوثيق 2 صفحة المراجع 


هذا النوع من التوثيق يقوم به الباحث 2 الجزء الأخير من دراسته ويتم 
فيه ذكر بيانات البحث الذي استخدمه 4# بحثه بشكل تفصيلي. مثال: 


الماجز. فوّاد على (۲۰۱۱). معاییر السلوك الأخلاقي لنشر البحوت 
الام لدف اعا هة الت یاک اند لاه يدوت مات ماد 
الاسلامیة) سلسلة الدراسات الانسانية. الجلد التاسع عقن العدد الأول 
حال 
البحث العلمي والطالب الجامعي 

ین ]اسف ای کا وسيلة غيية هذا بين الوسائل ال 
یحتاجها الانسان د کل شونه. لذلك تحرص السات التعليمية ومنها 
الجامعات على غرس ثقافة البحث العلمي .3 الطالب الجامعي لأنه اللبنة 
التي سوف تقود إلى اهتمام آکبر بهذا الجال الهم والضروري لتطویر حياة 
الأفراد ب أي مجتمم. وتتعدد الجالات التي يستخدم فیها الطالب الجامعي 
البحث العلمي ومن ذلك طلاب الدراسات العلیا الذين یقومون بعمل دراسات 
ماجستیر لرحلة الماجستير وآطروحات دکتوراه لرحلة الدکتوراه والتي تکون 
آکثر تعممًا وتركيرًا . 

مع ك فطلاب مراحل البکالوریوس یحتاجون للبحث العلمي پذات 
الأقمية إن لم يكن آکبر وذلك للأسباب السابقة ولان البحث العلمي لم 
يعد مجرد معلومات تعطی بشکل عرضي بل هو من الاسس التي ينبفي أن 
یتعلمها ویطبقها الطالب الجامعي + کل شوونه وآشاء دراسته على وجه 
التحدید . من الجالات التي يمكن أن تساعد الطالب الجامعي ب2 كتابة 
بحث علمي رصين تبرز آهمية كتابة وتنفيذ الشاریع والتقاریر العلمية. 


كتابة التقریر العلمي () 

التقریر العلمي هو عبارة عن ترتيب معین لعلومات متعلقة بمجال بحثي 
معین بشکل بسا عد القار علی معرفة تقاط القوة والضعف ك ذلك الجال. 
لا يمكن القول إن التقریر العلمي یعتبر بحتّا علمیّا بکل الشروط التي سبق 
وآوضحناها أثناء الحدیث عن خطوات كتابة البحث العلمي. مع ذلك. هو 
خطوة مهمة تساعد الفرد 2 مراجعة الاجراءات والعملیات التي یقوم بها 
الافراد 2 مجال معين وتفنیدها بشکل يساعد على التعرف علیها بعمق 
ونقدها بشکل علمي رصین. 

یستخدم التقریر العلمي عادة 2 الهمات الادارية الختلفة ككتابة تقریر 
عن سير العمل ف خط انتاج الأجبان 2 شركة زراعية مكلاً. أو كتابة تقریر 
عن ضعف الانضباط الاداري لوظفي دائرة معينة آسبابه وطرق معالجته. 
وغیرها الکثیر من الواضیع التي یمکن تطبیق خطوات كتابة التقریر علیها 
وبالتالي الساهمة 2 التعرف بشکل آکبر على طريقة عملها والاسباب التي 
تؤثر فیها . لذلك ينبغي أن یکون التقریر دقیقّا ومباشرًا 

ویستخدم لغة مباشرة بدون تعقید . كذلك من الجائز أن تختفي الراجع 
بشکل كبير من آجزاء التقریر وذلك على عکس البحث العلمي الذي یکون 
ملينًا بالراجم والاقتباسات. وفیما يلي آهم الفروق التي توجد بين البحث 
العلمي والتقریر العلمي: 


(1) (Wilander, 2006) 





البجسث العاسسمي 


يهتم بالاطار العام للمشكلة والخلفية 
التاريهية لها 


يحتوي على الكثير من المراجع 
والصاذو 


يهنم البحث العلمی بحدود الدراسة 
وغرضها وآهميتها وطبيعة المشكلة 


عادة يكون حجم البحث العلمى كبيرًا 
وبعدد كبير من الصفحات والفهارس 


يهتم البحث العلمى بالاسهاب وذلك 
يكون البحث العلمى مشاعًا ويشاهده 
ويقرآه عدد كبير من الناس 


الملشكلة فحت اند زان كيو ,ينيف 
معرفة جديدة. 


النسفریرالعلس‌مي 


يركز بشکل مباشر على طبيعة 
الشکلة وآسبابها . 


لا يحتوي على الکثیر من الراجع 
واتصادر الغلبية 


يركز التقرير العلمي على نقاط 
القوة والضعف ب4 مجال معين وسبل 
تفن ها 


حجم التقریر یکون صفیرا مقارنة 
بالبحث العلمي وبه القلیل من 


الفهارس 
مت التقریر العلمي بالایجاز 
والدقة وسهولة عرض النقاط المراد 
اناا 


يهتم التقرير العلمى بمجالات محددة 
وبالتالي يكون المهتمون به أقل 


يهتم التقرير العلمي بتفنيد والتعرف 
على المجال البحثي المراد نقده 


ومعرفة نقاط فوته وضعفه. 
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